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RESUMEN

Esta tesis presenta un estado del arte sobre las investigaciones, los tedricos y las
representaciones sociales que tienen los docentes del proceso inicial de lectura. Sus
objetivos son indagar los problemas del proceso inicial de lectura mas investigados,
elaborar un marco referencial de teéricos que hayan abordado el problema de la
lectura, identificar las representaciones sociales que tienen algunos maestros de
educacion béasica primaria de la ciudad de Ibagué sobre la lectura y establecer
relaciones entre lo que plantean los teéricos acerca de la lectura y las representaciones
qgue tienen algunos docentes de l|bagué sobre esta.Los documentos hallados —
investigaciones y teorias—fueron examinados y analizados fundamentalmente a partir
de los resultados de las investigaciones en el proceso inicial de lectura y las

representaciones de los tedricos desde un enfoque social de la lectura.

Los resultados del trabajo indican que, en general, la tendencia investigativa mas
marcada en el proceso inicial de lectura es el estudio fonolégico aunque el
posicionamiento tedrico afirma que se debe dar relevancia a la construccion del sentido
y no a la fragmentacion. Las representaciones sociales recolectadas a través de una
encuesta a docentes de basica primaria arrojaron gque existe una estrecha relacion
entre el concepto, las metaforas y las practicas pedagodgicas de los docentes en cuanto

al proceso inicial de lectura.

Palabras clave: lectura, representaciones sociales de la lectura, educacion basica,

practicas de aula, enfoque social de la lectura.
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ABSTRACT

This thesis present a state of the art about the representations of theoretical,
researches and teachers from the initial process of reading. Its objectives are to enguiry
the problems with the initial process of reading more researched, elaborate theoretical
frame of reference what have addressed the problem of reading, identify the social
representations that have some teachers of basic primary education of the Ibague city
on reading and establish relations between theorists posed about reading and
representations that have some teachers from Ibague about its. Documents found-
research and theories were examined and analysed basically from the results of
investigations in initial process of reading and the theoretical representations from a

social approach to the reading.

The results of the job indicate that in general, the more market in the initial process of
the reading is the phonological study although the theoretical positions states that one
should give importance to the construction of meaning and not to the fragmentation.
Social representations collected through a survey of elementary school teachers
showed that there is a close relationship between the concept, the methaphors and

pedagogical practices of teachers in terms of the initial reading process.

Keywords: reading, social representations of the reading, basic education, classroom
practices, social approach to the reading.
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INTRODUCCION

La génesis del presente estado del arte estaba orientada inicialmente hacia una
estrategia didactica que pretendia potencializar procesos de comprension e
interpretacion textual en nifios de grado segundo, teniendo en cuenta las orientaciones
dadas por (Solé, Estrategias de lectura, 1992). Sin embargo al asistir a la primera
sesidn con la maestra asesora, con un discurso persuasivo se reflexiona sobre el acto
de leer y escribir en la escuela, la importancia en la vida académica de un individuo, los
abordajes desde sus inicios, su proceso historico, tedricos fuertes, sus respectivos
planteamientos, en qué perspectiva se ubican las practicas pedagdgicas de la lectura
en la escuela, etc. fue asi como se llegd a la reflexion de que antes de crear una
estrategia didactica era necesario revisar las creencias y representaciones sociales que
tiene los docentes sobre la lectura, pues estas impactan sus practicas; igualmente se
cuestiona sobre el valor de la teoria en los procesos de formacion, teniendo en cuenta

gue una practica sin teoria es ciega.

Debido a esto se pudo analizar las situaciones vividas como maestras, que sin duda
son similares a las que viven los docentes en general, pues el sistema educativo en
busca de alcanzar las exigencias impuestas por diferentes organizaciones
internacionales que llevan al pais por la via del desarrollo, ha hecho que el docente se
convierta en reproductor de los curriculos adaptados para otros contextos y otras
necesidades; limitando sus capacidades intelectuales, ignorando su autonomia,
convirtiéndolos en operarios del conocimiento, sin darles la oportunidad de dedicar
tiempo a la reflexiébn de esos cuestionamientos. Los maestros abandonamos el papel
creador para ser reproductores de estrategias didacticas sin pensar en las

repercusiones pedagodgicas, didacticas y disciplinares que estan en juego.

El presente trabajo de investigacién tiene como objetivo elaborar un estado del arte

acerca de la lectura en donde se indaguen los problemas del proceso inicial de lectura
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mas investigados, construir un marco referencial de tedricos que hayan abordado los
problemas de la lectura, identificar las representaciones sociales que tienen los
maestros de educacion basica primaria de algunas instituciones educativas de Ibagué y
establecer relaciones entre los tedricos consultados y las representaciones que

manifiestan los docentes.

Para conocer y recoger los datos sobre las representaciones sociales que tienen los
docentes sobre lectura, se disefid una encuesta que indagaba sobre el concepto que
tienen los docentes acerca de la lectura, las actividades que desarrollan en el aula, los
tedricos que sustentan su practica, su participacion en proyectos de investigacion
relacionados con la ensefianza y aprendizaje de la lectura. Esta encuesta pretende
evidenciar la necesidad de formacion tedrica de los docentes de basica primaria en el
area de lenguaje, saber qué les permita direccionar sus practicas desde el
conocimiento didactico de contenido, dado que en su mayoria la formacion profesional
es en otras areas del conocimiento y solamente cuatro docentes son licenciados en

lengua castellana.

Una vez establecida la encuesta, se estructuro esta tesis planteando como primer
capitulo el marco teorico, marco teoérico en el que se conceptualizé sobre las
representaciones sociales, el recorrido histérico del papel de la lectura, la
lectoescritura, los métodos o modelos de ensefianza aprendizaje de la lectura. En el
siguiente capitulo se explica la metodologia seguida para la recoleccién de informacion
tedrica y consecucion de datos a través de una encuesta; en el capitulo de resultados
se encuentra el estado del arte elaborado sobre las investigaciones acerca del proceso
inicial de lectura y las teorias de diferentes autores en cuanto al papel de la lectura
desde sus perspectivas y finalmente, se hace un analisis a las representaciones
sociales de la lectura en los docentes, a la luz de los diferentes autores consultados en

el estado del arte.
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1. OBJETIVOS

1.1. OBJETIVO GENERAL

Elaborar un estado el arte, un marco referencial y las representaciones sociales que
tienen los docentes sobre la lectura en la educacion bésica primaria de la ciudad de

Ibagué.

1.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1 Construir un estado del arte en donde se evidencien los problemas mas
indagados en el campo de la lectura.

1 Elaborar un marco referencial de tedricos que hayan abordado el problema de la
lectura.

1 Establecer relaciones entre lo que plantean los tedricos acerca de la lectura y las

representaciones que tienen algunos docentes de lIbagué sobre esta.
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2. JUSTIFICACION

La lectura en la escuela dia a dia se convierte en un tema espinoso para docentes,
estudiantes y padres de familia, ya que al parecer los nifios no logran adquirir de
manera acertada este proceso convirtiéendose en un problema fundamental para el
buen desempefio de los estudiantes. Teniendo en cuenta la formacion como docentes
de lenguaje y dado que se ha observado esa dificultad en los estudiantes a lo largo de
su vida académica, vemos la necesidad de reflexionar alrededor del dialogo que existe
entre los tedricos que son autoridad académica en el tema de la lectura en su etapa
inicial, las conclusiones a las que llegan investigaciones nacionales e internacionales
acerca de la ensefianza de la lectura y las representaciones sociales que reflejan los
maestros de la basica primaria de algunas instituciones de la ciudad de Ibagué que

orientan el area de lenguaje y que ensefian a leer.

Es necesario entonces, proponer un marco referencial que responda a las necesidades
planteadas, que se consolide a través de un estado de arte que segun Molina, (2005)
permita |l a “circul aci oOe unal @emanda de corfocmianta ¢
establezca comparaciones con otros conocimientos paralelos a este, ofreciendo
diferentes posibilidades de comprensién del problema tratado; pues brinda mas de una
alternativég.2de estudi o”

Es preciso sefialar que el estado del arte es la revision al acervo tedrico existente sobre
un campo del saber, se convierte en elemento central en la construccion del problema
de indagacion y la delimitacion del objeto de estudio, toda vez que permite ahondar en
el conocimiento y el saber producido alrededor de los principales planteamientos de la
pregunta de investigacion. Tiene como objetivo, hilar los discursos existentes,
permitiendo contribuir a la teoria y a la practica de algo. Es asi como el presente estado
del arte indaga de manera prioritaria por el dialogo que existe en las concepciones del

15



proceso de lectura inicial entre los teodricos, las investigaciones y las practicas
pedagodgicas de los docentes.

Es por ello que se intenta construir un estado del arte que devele los problemas, los
marcos tedricos y los vacios que existen en el campo de la lectura. Un estado del arte
gue forme al maestro tedricamente para que tenga una vision de lo que esta
sucediendo con lo que €l hace en su clase de lenguaje y que se configure alrededor de

las siguientes preguntas:

- ¢, Qué fundamentos tedricos necesita un docente para fortalecer el proceso lector
durante la primaria?

- ¢, Cudles son las metodologias mas utilizadas segun las investigaciones a la hora
de ensefiar a leer?

- ¢,Cuadles son los problemas que se han investigado?

- ¢,Cuales son los vacios teéricos que manifiestan los docentes?

El presente estado del arte servira como herramienta tedrica para maestros de la
basica primaria que no tienen formacion en lenguaje y que aun asi ensefian a leer y
orientan proceso de lectura en los primeros grados de escolaridad, de esta manera
podran reflexionar entre otros aspectos sobre el uso social de la lectura en la escuela,
ya que a lo largo de la historia su ensefianza ha sido instrumentalizada y vista como el
medio para resolver talleres y pruebas. Ademas, impactara de manera positiva a los
estudiantes en la medida que la lectura pueda ser vista como un espacio para leer por
placer, por ocio, para conocer otros mundos; sin ser concebida como la manera en que

el profesor controla los aprendizajes de los nifos.
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3. MARCO TEORICO

Este marco tedrico estd elaborado a partir de las siguientes categorias:
Representaciones sociales en el cual se tuvo en cuenta tedricos como Moscovici,
(1961), Jodelet, (1986) y Heider, (1958). En la categoria de lectura se elaboré un
recorrido historico del papel que ésta ha representado desde su llegada a la escuela
hasta la actualidad, teniendo como referentes tedricos a Jaramillo, (1990), Cardoso,
(2007), Helg (1984), Ramirez y Téllez, (2006); entre otros; para la categoria de
Metodologias o0 modelos de ensefianza aprendizaje se aborddé: el modelo expositivo de
transmision verbal, aprendizaje por descubrimiento, aprendizaje significativo, método
de ensefianza problematica y consenso constructivista y dentro de esta categoria se
exponen los diferentes modelos de ensefianza aprendizaje de la lectura como los
meétodos sintéticos y analiticos. Se finaliza abordando la union del proceso de la lectura
con el de la escritura, dandose asi la lectoescritura expuesto entre otros por Vifiao,
(2002), Molina, (2003) y Ferreiro, (2002).

3.1. REPRESENTACIONES SOCIALES

Teniendo en cuenta que la presente tesis tiene como objetivo estudiar las
representaciones que poseen los docentes acerca de la lectura, es necesario tener en
cuenta algunas fuentes tedricas que iluminan el campo de las representaciones

sociales. Moscivici (1961):

La representacion social es una modalidad particular del conocimiento,
cuya funcién es la elaboracién de los comportamientos y la comunicacion
entre los individuos. Es un corpus organizado de conocimientos y una de
las actividades psiquicas gracias a las cuales los hombres hacen
inteligible la realidad fisica y social, se integran en un grupo 0 en una

relacion cotidiana de intercambios, liberan los poderes de su

17



imaginacion... son sistemas de valores, nociones y practicas que
proporciona a los individuos los medios para orientarse en el contexto
social y material, para dominarlo. Es una organizacién de imagenes y de
lenguaje. Toda representacion social estd compuesta de figuras y
expresiones socializadas. Es una organizacion de imagenes y de lenguaje
porque recorta y simboliza actos y situaciones que son o se convierten en
comunes. Implica un reentramado de las estructuras, un remodelado de
los elementos, una verdadera reconstruccion de lo dado en el contexto de
los valores, las nociones vy las reglas, que en lo sucesivo, se solidariza.
Una representacion social, habla, muestra, comunica, produce
determinados comportamientos. Un conjunto de proposiciones, de
reacciones y de evaluaciones referentes a puntos particulares, emitidos

en una u otra parte, durante una encuesta 0 una conversacion, por el

“cdrocol ectivo, del cual cada wuno qui

proposiciones, reacciones o evaluaciones estan organizadas de maneras
sumamente diversas segun las clases, las culturas o los grupos y
constituyen tantos universos de opiniones como clases, culturas o grupos
existen. Cada universo tiene tres dimensiones: la actitud, la informacién y

el campo de la representacion. (p. 26)

Para este autor, cada vez que un individuo interactia en comunidad, crea puentes de
comunicacién, se entretejen nuevos lenguajes, se generan espacios para la
creatividad; nace una puesta en comun con individuos de mundos diferentes que se
combinan para provocar nuevos comportamientos, nuevas opiniones, nuevas

representaciones.

En este campo, el psicosociologo austriaco Heider (1958) marca la pauta mas

actualizada diciendo que:

De acuerdo con la psicologia ingenua, la gente tiene un conocimiento de

su entorno y de los sucesos que ocurren en él, logran este conocimiento a

18



través de la percepcidn y otros procesos, se ven afectados por su
ambiente personal e impersonal... permanecen en relacion de unidad con
otras entidades y son responsables de acuerdo con ciertas normas.
Todas estas caracteristicas determinan el papel que la otra persona juega
en nuestro espacio vital y como reaccionamos ante ellas. (Citado por
Perera, 2005, p. 34)

Es decir, el ser humano es capaz de lograr comprender la realidad por la manera como
la percibe, por las lecturas que hace de ella y gracias a esa percepcion él y los que le
rodean crean su propio espacio e interactda con un rol determinado.

Por su parte Jodelet (1984) dice que la nocion de las representaciones pertenecen a:

a. La manera en gque nosotros, sujetos sociales aprendemos los acontecimientos
de la vida diaria.
-Las caracteristicas de nuestro medio ambiente.
-Las informaciones que en él circulan.

-A las personas de nuestro entorno proximo o lejano.

b. El conocimiento espontaneo, ingenuo o de sentido comun por oposicion al
pensamiento cientifico.

c. El conocimiento socialmente elaborado y compartido, constituido a partir de
nuestras experiencias y de las informaciones y modelos de pensamiento que
recibimos y transmitimos a través de la tradicion, la educacion y la
comunicacion social.

d. EIl conocimiento practico que participa en la construccion social de una realidad
comdn a un conjunto social e intenta dominar esencialmente ese entorno,
comprender y explicar los hechos e ideas de nuestro universo de vida.

e. A un producto y proceso de una actividad de apropiacion de una realidad
externa y de elaboracion psicolégica y social de esa realidad. Son

pensamiento constitutivo y constituyente.
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Jodelet (1986), incorpora nuevos elementos a su definicion sobre representaciones
sociales, refiriendo que sonfi. imAgenes condensadas de un conjunto de
significados; sistemas de referencia que nos permiten interpretar lo que nos sucede, e
incluso, dar un sentido a lo inesperado; categorias que sirven para clasificar las
circunstancias, los fendmenos y a los individuos con quienes tenemos algo que ver...
formas de conocimiento practico que forja las evidencias de nuestra realidad
c ons ens(Albhso,s.f. g 16)

La fundamentacion teérica de las representaciones sociales son pertinentes en esta
tesis dado que se establecera las relaciones existentes entre las representaciones que
tienen los docentes que orientan el area de lenguaje en la basica primaria de algunas
instituciones de Ibagué y las representaciones que plantean los teoricos y las teorias

acerca de la lectura.

De esta manera, al revisar el perfil profesional, se encuentra que de los cincuenta (50)
docentes encuestados solamente cuatro (4) tienen formacion en lenguaje; por tanto se
logré observar en las diferentes respuestas de los docentes frente a qué es leer, el uso
de metaforas para definir qué es leer y las actividades con las que orientan el proceso
de lectura, que sus representaciones han sido construidas a partir de su experiencia y

de la interaccién con otros docentes.

En su mayoria, los docentes que no son formados en el area de lenguaje, al pedirles
gue definan ¢ qué es leer? Resumen su respuesta en la simple traduccion de un cédigo
en sonidos, es decir decodificar. Esta es la representacion social que han construido
los docentes alrededor de la lectura y es la manera como aproximan a los nifios a su

lengua materna.

3.2 LECTURA

En esta categoria se desarrollara un recorrido histérico del papel que ha desempefiado

la lectura, iniciando desde su uso en la antigua Grecia, las diferentes practicas con las
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gue se fue convirtiendo en el Método Escolastico, su impacto en el sistema educativo
Colombiano y su evolucién hasta nuestros dias. Mas adelante, se abordara la
lectoescritura como dos procesos inseparables, teniendo en cuenta como exponente

principal a Vifiao.

3.2.1. Recorrido Histérico Del Papel De La Lectura: Leer, ha sido una de las actividades
relevantes en la escuela de ayer, hoy y muy seguramente del mafiana. Por esta razon
es importante que los docentes conozcan el recorrido histérico que ha tenido este
proceso, comprendan los aspectos religiosos, politicos y sociales que han intervenido
en su evolucion y reconozcan si ha existido evolucién en las practicas de su
enseflanza. Para rastrear los momentos que ha vivido el proceso de ensefianza de la
lectura, es necesario tener en cuenta las primeras manifestaciones de la educacién a

través de la historia.

Jaramillo (1990) Narra sobre estos inicios en Grecia y dice que la Odisea y La lliada
eran los textos guia con los que aprendian a leer los griegos, a través de éstos
aprendia gramatica, retérica y la sabiduria propia de la época. Mas adelante en la
época Clasica, los nifios asistian a la didaskaleia donde se iniciaba en el proceso de

lectura y escritura.

En Atenas se daba importancia a la educacion filoséfica e intelectual y alli se aprendia
a leer en contacto con los grandes poetas griegos. Luego, Platén revoluciona la
educacion y plantea la necesidad de enfocar el sistema educativo ya que segun él, el

fin de la educacioén era formar al ciudadano.

Hacia el siglo 11l D.C. el proceso de adquisicidon de la lectura era lento y generalmente
los nifios de 9 a 13 afos, aun no sabian leer y se tardaban 4 afios en lograrlo. Para
esta época ya existia la escuela primaria, alli aprendian a leer usando antologias de

textos clasicos.
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En la escuela secundaria seguian un riguroso plan de estudio de autores clasicos los
cuales eran analizados desde la moral, la gramatica y la retorica. Aqui se empieza a
atisbar el uso de la memorizacién, esta fue una herencia que los griegos dejaron a los

pueblos del occidente y se acentlto en la edad media.

A partir del siglo V en la historia universal surge la llamada Edad Media, caracterizada
por el auge del cristianismo, el teocentrismo, el latin, el arte gotico, el surgimiento de la
didactica. En esa época, la tendencia pedagodgica fue denominada la escolastica. Esta
era la filosofia y la teologia que se ensefi6 durante este periodo de la historia universal,
en la llamada filosofia medieval. Era la ciencia que se ensefiaba en la escuela. El
término significa &en l atin “schol a”, es dec

“schol asticus”

Martinez (1991), “La escolastica se caracterizo6 por

en la biblia (fe) y en la razon. Uno de los principales instrumentos de este modelo era la
| ect(p.6&”

El propdsito del modelo escoléstico, era darle el poder total a la iglesia, omitir el dialogo
y castigar a quienes pensaran y cuestionaran, todo esto inicié6 en la escuela. La
metodologia de clase estaba basada en la lectura de la biblia o escritos de filosofos y

tedlogos que luego debian se comentados.

El papel del docente era autoritario, €l poseia la verdad. El estudiante fue visto como
una vasija que recibia, memorizaba, un ente irreflexivo. La estrategia metodolégica de
este modelo era la memorizacion, el estudiante debia aprender de memoria una serie
de preguntas y sus respectivas respuestas. Quien las recitaba habia aprendido.

Por su parte, el profesor Patifio (s.f) Hace un analisis al modelo escolastico, asi:
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Tabla 1 Analisis Al Modelo Escolastico

Psicologia de las

facultades. La

ejercitacion del cerebro P
OBJETIVO DE LA Ensefiar las verdades (como masculo). MODELO DEL Receptivo memoristico

5-filoséficas). irreflexivo hus 3
EDUCACION (tecnolégicas-filoséficas) TEORIA DEL ALUMNO i envr: po:‘eoa Imno:
APRENDIZAJE
Conjunto de
DEFINICION DE CORDEROIHOR
adquiridos. (Q A
EDUCACION educacion tiene mas
sabe).
Autoritario intérprete de
MODELO DEL los contenidos.
La recitacion de memoria MAESTRO Conocedor poseedor de PARADIGMA (QUE  Fundamentacion de tipo
METODOLOGIA DE e &1 OGNS la verdad. Expositor CONCEPTo(gE religioso. Pequefios
LA EDUCACION Ceteicomcstes rhpironkind dominante verbalista sesqos de empirsmo
ol e s ritualista dogmatico. CIENCIA) aristotélico-otomista

Fuente: Patifio (s.f.)

Esta caracterizacion del modelo escolastico demuestra que su Unico objetivo era
ensefiar la verdad, pero ¢cudl verdad? ¢La verdad que la iglesia catélica pretendia
sembrar en las generaciones de la época? Si la biblia era su libro de lectura, quiza eran
las verdades que estaba alli recopiladas y que eran verdades a la luz de ¢ quién?, ¢con

qué objetivo?

Este modelo ve al educando como un individuo que posee un conjunto de
conocimientos adquiridos. Vale la pena sefialar que la educacién es definida como la
formacion integral del ser humano, reconociéndolo como un ser que ademas de poseer
conocimientos, siente, interactla, transforma sus practicas. Sin embargo, el recurso
fuerte de este modelo era la memorizacién, que se infiltré6 a través de los siglos y
aunque ha sido eclipsada por tendencias pedagdgicas contemporaneas, en las aulas
de clases sigue inquietando a los pequefios, desmotivados por las actividades sin

sentido, como la repeticion de letras y vocales.

Luego de varios siglos, la edad media es interrumpida por una serie de acontecimientos
entre ellos el descubrimiento de América, hacia 1.492. Quince siglos transcurrieron,
podrian ser siglos de atraso o siglos de armonia con Pacha-mama, lo cierto es que este
descubrimiento dio un giro a la historia universal, dandose asi la violenta colonizacion,
gue se convirtid en el puente que transporto las posesiones del oriente conquistador,

entre ellas la peligrosa combinacién entre religidon y educacion. Este acontecimiento
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histérico fue el canal que transportd las primeras muestras de educacion en nuestro

pais.

Hacia 1.800, Garcia, (2005) “ e | objetivo de | a educ atnedn

la fidelidad de los pueblos a la corona espafiola privilegiando la ensefianza de la fe
religiosa y mgsos ads”compopentes 3@ ensefiaBza son la base del
modelo escolastico, es decir, que aunque en Europa se estuviese viviendo movimientos
literarios, artisticos o politicos fuertes, al occidente llegaron las tendencias que

mantuvieron aplacada y sometida a esta sociedad.

La nueva situacion de la ensefianza del deletreo por el silabeo durante el siglo XIX
pone en crisis a la alfabetizacion. Los nuevos lenguajes dan pie a una nueva forma de
ensefar y de aprender, apareciendo por lo tanto la mentalidad letrada.

En este sentido, nace un nuevo tipo de lector. El aprendiz de lector de cartilla u otro
libro similar leia textos ya conocidos o incluso memorizados. Pero también tenia a su

disposicion novelas por entrega y libros a precios populares.

En ese contexto, la lectura y escritura hacen parte de un mismo proceso clasificatorio
de las palabras en sus elementos. Como la ensefianza en estos a&mbitos de educacion
se halla intimamente unida y mezclada justamente sobre el sistema de ensefianza
mutua, se ensefia a los nifios a leer y a escribir, segun los grados de aprovechamiento

en la misma clase.

Para comprender el escenario actual de la lectura y escritura en la escuela, es
indispensable abordar algunas situaciones y definiciones de la ensefianza en épocas
pasadas. En Colombia, a mediados del siglo XIX, aunque se inici6 una proliferacién y
circulacion de textos, Chartier & Hebrard (2000) plantean que la lectura aun era vista

como:

Una practica peligrosa y los cristianos ponen en peligro su probabilidad de

salvaci 6n frecuentando | os l i bros si
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escritura sagrada, ésta es un texto demasiado ajeno a la cultura corriente
de un laico para que se la deje en sus manos (citado por Cardoso, 2007,
p. 52)

Asi pues, los nifios adquirian en la escuela una lectura mecanica donde no existia una
vision de goce, un ideal de descubrir, de conocer, de comprender, sino de buscar que
el niflo pudiera repetir el perfil de hombre religioso de esa época, sin importar qué

alcanzara a comprender en el trasegar de sus lecciones de lectura y escritura.

Pérez (2007) dice que el gobierno de 1873, a través del director general de instruccién
publica, dio a conocer mediante un informe su concepcion sobre la ensefianza de la

lectura asi:

Por ensefar a leer no debe entenderse solo, en lo que respecta a la
moralidad e ilustracion del pueblo y su habilitacion para la vida de la
republica, sino también el inculcar el hébito de leer, el estimular y
beneficiar ese héabito facil icitalompmbo | e
Cardoso, 2007, p.63)

Ya en esta época, se iniciaba la lucha por darle a la lectura el lugar que le corresponde
en la vida de los educandos, un lugar prioritario de conocimiento, de eleccién, de
estimulo, de goce. La lectura en voz alta era a finales del siglo XIX y primeros del XX la
lectura por excelencia. Este era el modo de leer mas apropiado para garantizar la
comprensiéon de los textos. En las primeras décadas del siglo XX se modificé esta
opinion cuando aparecio la lectura mental o silenciosa convirtiéndose en la mas
adecuada para el estudio y por lo tanto, en el objetivo final del aprendizaje lector. Se

difunde el método ideo-visual propuesto por Decroly, que favorecia este tipo de lectura.

Por su parte, la profesora Suiza Helg (1984) narra que hacia 1.921 el aprendizaje de la
lengua materna no era relevante, primaba el aprendizaje del catecismo, la religién

traida por los colonizadores era el arma con el que mantenian al pueblo controlado.
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Las lecciones religiosas debian ser memorizadas por los nifios, la funcion principal de
la escuela era prolongar los intereses de la iglesia. Para la ensefianza de la lectura, las
maestras no recibian materiales de apoyo, algunos nifios contaban con una pizarra y
un lapiz de esquisto. Hay un dato que llama la atencion y es el que el ndmero de
estudiantes era de 50, 60 y hasta 80 nifios todos en un solo salén, el hacinamiento que
se vive en las aulas de clase de la escuela publica, tiene su fundamento muchos afos
atrds. Esta aglomeracién de estudiantes por salon es el producto de un modelo
pedagdgico nuevo en aquella época, como el de la educacion mutua. Modelo creado
en la India y adaptado por Joseph Lancaster, traido e introducido en las aulas

educativas de la colonia. Cardoso (2007)

Los nifios aprendian la lectura y la escritura de manera oral, cada letra del alfabeto iba
acompafado de un poema que memorizaban, este aprendizaje se desarrollaba de
manera colect i v a , ya que | os mas avanzados ensefiaba
ultimos a los que se les dificultaba aprender eran reforzados con severos castigos,
pues el lema educativo delaépoca era “La |l etra con sangre

manera arrojaba resultados.

Al terminar el afio lectivo, escribir el nombre era el gran logro de alfabetizacion de la
escuela rural. Helg (1984) sefiala que en la escuela urbana los nifios aprendian a
formar las letras del alfabeto, a redactar, la ensefianza también se basaba en la
recitacion de manera colectiva, igual que en la escuela rural. Es decir, el modelo de
aprendizaje utilizado en la segunda década del siglo XX en nuestro pais era de
tendencia sildbica y memoristica, centrada en las pequefias partes de las palabras,
dandole menos importancia al entramado global del texto, comprension e

interpretacion.

Hay que subrayar un hecho que no debe pasar desapercibido, y es la influencia de
aquellas cartillas con las que los maestros ensefiaron a leer y sobre todo a escribir
durante décadas. Desde la aparicion del catén, la citolegia, el manual, el silabario, la

cartilla vy |ibro de | ectura, se trataba de of
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Pero fueron la cartilla Charry 1917, la alegria de leer 1930, la cartilla Coquito 1955 y la

cartilla Nacho 1972, las protagonistas en este trasegar por la educaciéon en Colombia.

En

1.917 1l as | ibrerias anunciaban | a

| Inegada

Carrasquilla (2008) promocionaba una cartilla que contenia imagenes, no contenia

listados de palabras desconectadas y era significativa para los nifios. Parecia ser el

cambio a la tendencia silabica y aislada.

Sin embargo, Segun las conclusiones del proyecto de cooperacion entre instituciones

formadoras de maestros y maestras en Alemania, Bolivia, Colombia, Cuba, Espafa,

llamado: Didactica de la lengua — oralidad, literacidad y el espacio (inter) cultural (2013):

Las cartillas dirigidas al aprendizaje de la lectura y la escritura son
elementos importantes en la historia de la educacion en Colombia. En
ellas se expresan las contradicciones y emergencias de las diferentes
concepciones sobre la lectura, la escritura, la lengua y el aprendizaje. Un
proceso que no ha sido lineal, pues los cambios no siempre han
significado avances, y aunque los métodos de fraccionamiento muchas
veces parecen desaparecer, logran, en ocasiones, mimetizarse y
aparecer con fuerza vestidos de nuevos ropajes. Estos textos muestran la
lucha entre fraccionamiento y globalidad, entre representacion de grafias
y procesos de pensamiento y comunicacion; en ellos han primado el
fraccionamiento de la lengua, la accion pasiva y mecénica de los

aprendices y la descontextualizacion de los enunciados. (p.17)

Un ejemplar virtual de la citologia muestra que se iniciaba con las vocales y en la parte

inferior de cada pagina planteaban unas preguntas poco atractivas, que no se

relacionaban con las imagenes que acompafaban las vocales y habia especial interés

en aspectos ortograficos.
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Luego de abarcar las vocales inicia el recorrido letra por letra acompafiado de frases

sin sentido como Una | ana hay en | a ol

citolegia fue los pinitos de la descontextualizadafi Nacho | eeo.

Por otra parte, la violencia que vivia el pais y la guerra entre partidos politicos hacia
presencia en esas maltratadas aulas, pues paralelo a las situaciones que estaba
viviendo la educacién, en temas de politica y de poder, nuestro pais vivia una fuerte
crisis debido a la lucha entre los partidos que se disputaban el mando. Estas luchas
llevaron al pais en el afio 1.900 a contener al 66% de la poblacion en estado de
analfabetismo, una de las mas altas en América Latina y aunque se elaboraban

reformas educativas, los resultados tendian a mantenerse Téllez & Ramirez (2006)

Con respecto a las reformas educativas, Jaramillo (1990) plantea que:

La reforma educativa quiso eliminar varios de los errores que se
imputaban a la escuela anterior: el memorismo, la ensefianza verbalista
gue consistia en hablar y escuchar, la pasividad del estudiante, el
desconocimiento de su personalidad fisica y psicoldgica, el dogmatismo,

los castigos corporales, los regafios como sistema correccional, el temor

a disciplinas “duras” como | a ®m@osemitica,

horarios rigidos, etc. (citado por Patifio, s.f. p. 13)

La escuela que dibuja este autor es un lugar desprovisto de pensamiento, de opinion,
del reconocimiento de la individualidad de cada pequefio. Quiza esas situaciones
hacian que los estudiantes desertaran de la escuela y que por ello el indice de
analfabetismo fuera tan alto. En manos de fuerzas e ideologias conservadoras, la

educacion en Colombia era la prolongacion de la iglesia.

A mediados del siglo XX, se introdujo el concepto de libertad de ensefianza pero bajo
inspeccion y vigilancia. Es decir, se intentaba empezar a percibir la escuela como un

espacio de libre aprendizaje, pero sin permitir al maestro ser artifice individual de los
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conocimientos y subsanar las necesidades de sus alumnos. Pues es ante todo el
estado quien se encarga de proferir los elementos que se necesitan en cualquier época

para una buena ensefianza.

En el afio 1930 con el liberal Enriqgue Olaya Herrera en la presidencia, el pais inicia la
modernizacién de su sistema educativo, el cual es completamente opuesto al sistema

gue | a iglesia “dictaba” en | as aulas de <cl as

Con el partido liberal al mando se copiar la tendencia pedagdgica del momento en
Europa llamada Escuela Activa, la cual género grandes expectativas en el pais

credndose el Colegio Moderno en Bogota.

La escuela activa, creada entre otros por John Dewey da una mirada diferente a la
educacioén, reconoce al nifio como un ser biolégico y psicoldgico que tiene necesidades
diferentes a la de un adulto, esta escuela gira en torno a los intereses y necesidades de

los nifos.

La ensefianza de la lectura, iba de la mano de tendencias psicolégicas que apoyaban
un proceso en el que se iniciaba en sonidos, pasaba a las palabras para luego ir a las
frases, es decir, esta corriente pedagodgica deja atras el uso de la lectura sildbica y la

fragmentada manera de mostrar la lengua materna a los pequefios.

Al mismo tiempo, la orientacion del proceso de la lectura era una de las principales
tareas de esta escuela, el material de apoyo estaba elaborado desde lo sensorial, 1o
motriz y para reconocer los elementos basicos de su cultura, es decir, el material de
trabajo tenia un propdésito que no era solamente el que el nifio leyera, sino que se

apropiara de su cultura a través de sus canales de percepcion.

Esta tendencia pedagogica crea el método global en la ensefianza de la lectura y la

escritura, este método parte de las palabras y las frases, desde el todo hacia las partes,
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las cuales estan relacionadas con los intereses del nifio, apoyadas en juegos para

luego ser sujeto de analisis.

En ese mismo afio y como reflejo de la modernizacién que estaba iniciAndose en el
sistema educativo, el profesor Evangelista Qu
Leer”, esta car ttipds teaextosquetpesentaban tectiaas deomanera
gradual y por ser una propuesta mas llamativa y significativa que las anteriores obtuvo

reconocimientos a nivel nacional, Cardoso (2007)

Al respecto, Rey (2015) habla acerca de los discursos que guarda esta cartilla plantea:

La portada del libro primero presenta el desfile de unos nifios portando la
bandera nacional de Colombia y otras dos con las leyendas de «Escuela
Activa» y «Ensefar deleitando» cuya intencion comunicativa parece ser
inscribir la cartilla dentro de la corriente de pensamiento pedagdgico de la
Escuela Nueva. Todo lo deméas en la portada hace alusion a ello: los
nifos realizando una marcha fuera de la escuela, al aire libre segin uno
de los fundamentos de la escuela Activa. El titulo también hace, expresar
a estos nifios que «Alegria de leer es nuestro libro de lectura» para
reafirmar su pertenencia al sistema de pensamiento pedagdgico referido.
(p. 178)

Es decir, esta cartilla surge como el texto escolar guia para esta nueva tendencia y
enmarcaba el camino de la modernidad que el partido liberal, estando en el poder,

pretendia iniciar.

En cuanto al proceso lector esta misma autora plantea que la ensefianza de la lectura
estaba directamente relacionada con la globalidad de los conocimientos. La pedagogia
activa concentra en el desarrollo de las actividades la observacion, asociacion y
expresion, el nifio ya no repite letras y frases sin sentido sino que partia de la

observacion del objeto de estudio en contextos significativos, realizaba asociaciones y
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claramente emitia unos conceptos, pues habia seguimiento y lo mas importante €l era
parte fundamental del proceso de aprendizaje. El aprendizaje estaba basado en la vida

cotidiana y en los intereses y genialidades del nifio.

Finalmente podemos reconocer que el concepto de ensefianza en la escuela y
especialmente el de la ensefianza aprendizaje de la lectura y escritura ha variado en su
teoria a lo largo del dltimo siglo. Solo realizando un estudio consiente de este recorrido
mas que conceptual, practico y verdadero en funcion de lo que se trabaja en las aulas,
se lograrda comprender qué tanto han evolucionado los métodos de lectura y escritura
en el pais y se podra comprender la urgente necesidad de transformar las practicas de

aula en pro de un aprendizaje efectivo y significativo de los nifios y nifias del pais.

3.3. LECTOESCRITURA

Desde el inicio, la ensefianza de la lectura y la escritura se han unido en un mismo
proceso por tratarse de actividades intelectuales que los hombres no podemos desligar.
Si bien es cierto que cada una de estas actividades tuvo su auge por separado, en un
momento de la historia, escuela y tedricos del conocimiento las unieron como

mecanismo para acercar a los nifios a un aprendizaje mas eficaz.

A partir de su experiencia los maestros defienden la simultaneidad de la ensefianza de
la lectura y la escritura; haciendo suyas las palabras de Pedro Alcantara Garcia en el
libro citado: la escritura por la lectura y la lectura por la escritura. Ademas, se intensificd
la lectura haciéndola eje de las demas asignaturas de la escuela y ha sido la base
fundamental de la ensefianza. Vifiao (2002).

Segun este autor, la escuela tradicional de los siglos XIX y XX establecia a la escritura,
la lectura y el célculo, como las tres materias a ensefar. Con el paso del tiempo la idea
inicial de hacer caligrafos a los escolares, se fue convirtiendo en cuanto a los
caracteres se refiere, a la de conseguir una letra clara, legible, limpia, sencilla, rapida,

elegante, casi con un estilo o sello personal.
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De la misma manera, los usos escolares y sociales de la escritura en aquella época
fueron evolucionando. Uno de los recursos indispensables para la ensefianza, como el
tradicional pizarron fue objeto de severas criticas por razones higiénicas y
pedagdgicas. Y en cuanto a la ensefianza de la escritura y la lectura, se amplid
enormemente la manera como se percibia el aprendizaje, pasando del silabico al

aprendizaje ortografico.

Asi mismo, nuevas ampliaciones de la nocion de aprendizaje, tanto en relacion con la
lectura como con la escritura, han tenido lugar en las dltimas décadas. Unas originadas
en la fusion de los cursos superiores de la ensefianza primaria con los inferiores de la

secundaria y la extension de la escolaridad obligatoria.

Se plantea un analfabetismo definido de diferentes maneras, tal vez por
responsabilidad de una escuela que ha fracasado en el cumplimiento de su objetivo
fundamental: el aprendizaje de la lectura, la escritura y el célculo. Otro aspecto, es la
irrupcion de nuevos lenguajes, los audiovisuales, los informaticos, video-escritura, los

cémics, publicidad, etc.

Las actividades escolares de la escritura en primaria, donde se debe prestar atencion a
los usos cotidianos y ordinarios de esta, han sido durante afios la utilizacién de copia y
reproduccion de lo memorizado. La escritura no suele tener en cuenta los aprendizajes
y significados informales que lo escrito posee para los alumnos y los padres, es decir,
no se le da sentido, sino que se reproducen secuencias descontextualizadas para el

nino en su realidad.

Por un lado, numerosas investigaciones han demostrado la relacién existente entre
cierta capacidad de conocimiento fonoldgico y la adquisicion de la lectura y escritura.
De hecho, para poder hacer uso de la ruta fonologica el alumno tiene que saber que el
habla se segmenta en sonidos y que esos sonidos se pueden representar mediante
letras. Jimenez & Shanahan (2008)
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Por otra parte, segun Ferreiro (2002) los nifios inician su aprendizaje del sistema de
escritura en los mas variados contextos, porque la escritura forma parte del paisaje
urbano, y la vida urbana solicita continuamente el uso de la lectura. Los nifios urbanos
de 5 afos generalmente ya saben distinguir entre escribir y dibujar; dentro del complejo
conjunto de representaciones graficas presentes en su medio, son capaces de
di ferenciar entre | o que es dibujo y I|lo
gue tienen en comun el no ser dnoleulp aucial &
esa edad. Mas importante es saber que esas marcas son para una actividad especifica

gue es leer, y que resultan de otra actividad también especifica que es el escribir.

La indagacién sobre la naturaleza y funcion de esas marcas empieza en contextos
reales, en los que se recibe la mas variada informacion (pertinente y poco pertinente;
facil de comprender o imposible de asimilar). Los nifios trabajan cognitivamente (es
decir, tratan de comprender) desde muy temprana edad informaciones de distinta

procedencia.

La tan ment ada “maduescoriparra”| alebeaoatde
ocasiones sociales de estar en contacto con la lengua escrita que de cualquier otro

factor que se invoque. No tiene ningun sentido dejar al nifio al margen de la lengua

muc ho

escrita, “esperando gue madur e” . Por otra p

r4 ”

preparaci on no sobrepasan el ni vel de |
nivel cognitivo el que esta involucrado (y de manera crucial), asi como complejos

procesos de reconstruccion del lenguaje oral, convertido en objeto de reflexion.

Remedios Molina (2003) ilustra la manera como ha sido vista la escritura en la escuela.
Escribir, en la escuela, ha sido visto como la actividad motriz que se ejecuta para
mejorar un trazo, la escritura ha sido cosificada en la simple transcripcion. Escribir va
mas alla de trazar bolas y palos que se convierten en codigos que unidos forman
palabras, escribir es el dialogo entre las capacidades cognitivas, afectivas y las

intencionalidades que cada ser humano guarda dentro de si.
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El jardin infantil deberia cumplir la funcion primordial de permitir a los nifios que no
tuvieron adultos alfabetizados a su alrededor, o que pertenecen a medios rurales
aislados, obtener esa informacion de base sobre la cual la ensefianza cobra un sentido
social (y no meramente escolar): la informacion que resulta de la participacion en actos

sociales donde el leer y el escribir tienen propdsitos explicitos.

Segun Ferreiro (1991), no se debe mantener a los nifios asépticamente alejados de la
lengua escrita. Pero tampoco se trata de ensefarles el modo de sonorizar las letras, ni
de introducir las planas y la repeticion a coro en el salon de jardin de nifios. La escuela
siempre ha tenido dentro de sus obijetivos el brindar a los estudiantes los elementos
fundamentales para desarrollar competencias lectoras y escritoras que les permitan
enfrentarse a la sociedad. Muchos son los cuestionamientos que se han hecho
alrededor de si la escuela brinda a través de las practicas y usos de lo escrito lo que
realmente los nifios y jovenes necesitan para garantizar que el uso social de su
escritura les permitan enfrentarse en la vida real no académica lo mejor posible.
Corresponde entonces a educadores comprender que al mismo tiempo de los cambios
y exigencias actuales de la sociedad, deben surgir cambios significativos en la escuela
gue garanticen a los estudiantes ir a la par de las necesidades educativas, laborales y

sociales de hoy.

3.4 METODOS O MODELOS DE ENSENANZA

Esta categoria pretende dar una mirada general a los diferentes modelos utilizados en
la ensefianza-aprendizaje y se especificaran las diversas metodologias usadas en la
ensefanza de la lectura. Es conveniente abordarlos en esta tesis ya que el modelo o
métodos de ensefianza de la lectura siempre se veran influenciados por el método de

ensefanza-aprendizaje reflejado en las practicas de aula de los docentes.
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3.4.1 Métodos O Modelos De Ensefianza Aprendizaje: La educacion hace parte
fundamental de la vida de los hombres, por eso a lo largo de la historia, desde que se
creod la primera escuela son muchas las discordias y pocas las transformaciones que se

han dado alrededor de los modelos pedagogicos.

Durante las ultimas décadas se ha oido hablar de un gran niamero de tendencias
pedagdgicas y cada escuela, cada época, cada docente ha tratado de acoger lo que
mejor le ha parecido e incorporarlo en su curriculo y método educativo, sin analizar a
consciencia las consecuencias de aplicar un modelo, tal vez descontextualizado en los
procesos de ensefanza-aprendizaje, situacion que pone en jaque las reales
intenciones educativas y vuelve el clima escolar un campo donde se lucha por
transformar pensamientos con ideales en ocasiones desfasados, pero en contravia de
las verdaderas necesidades y de los modelos apropiados de aprendizaje para esa

comunidad educativa en particular.

Cada modelo ha traido consigo cambios y transformaciones en el interior de los
procesos de ensefianza aprendizaje. Algunos de ellos han pasado por las aulas de
generaciones de individuos marcandolos con la huella de la autoridad, la imposicién de
comportamientos y la recepcion, memorizacién y repeticiébn de conocimientos, como el
modelo expositivo de transmision verbal, que para algunos fue una buena manera de
trasmision de saberes, para otros solo una forma de subestimar y opacar la capacidad

e inteligencia de los estudiantes para aprender por si mismos, para descubrir.

Por otra parte, el alcance significativo que tuvo en sus principios el aprendizaje por
descubrimiento, gracias a la prioridad que le dio a la accién de los estudiantes sobre el
conocimiento, a través de los datos del entorno, permiti6 un aprendizaje mas eficaz,
mas consciente para los educandos, pero al mismo tiempo, esta alternativa de
ensefianza no permitid que fuese el docente quien como guia llevara al estudiante al
alcance de unos contenidos claros y completos segun su nivel de educacion y por ello

no alcanzé a conformarse como un modelo pedagdégico beneficioso.
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Una de las mas importantes tendencias educativas de los dltimos afios, ha sido el
aprendizaje significativo, modelo que ha cambiado sus concepciones iniciales de
ensefianza como transmision — recepcion significativa, en donde el estudiante
vinculaba los conocimientos nuevos con los previos, debia tener disposicion de
aprender a través del uso de materiales significativos y organizados jerarquicamente,
sin ahondar en el analisis de problemas y la reflexion de variables cientificas, por una
en donde lo importante es propender por la calidad educativa, teniendo como eje
central las necesidades e intereses de los estudiantes para prepararlos para la vida.

Para finales de los afios sesenta el método de ensefianza problematica alcanz6 un
gran auge al ser considerado una via eficaz para evaluar la comprensién de conceptos
y leyes fundamentales por parte de los estudiantes. En esta tendencia, la resolucion de
problemas en el proceso de ensefianza aprendizaje es la base para alcanzar el
conocimiento, siempre y cuando este correlacionado con el desarrollo de la actividad
cientifica y tecnologica. Tristemente, este modelo no tuvo en cuenta la formacién de
valores, ni las implicaciones sociales de la ciencia, por tal razén no logro fortalecerse

como modelo.

En otro momento de la historia, en los afios noventa aparece el aprendizaje mediante
cambio conceptual, en donde se sustituyen las ideas previas de los estudiantes por los
conocimientos cientificos, desarrollando estrategias adecuadas para aceptar y
contrastar las concepciones alternativas, sin embargo, este modelo se concentr6 en el
cambio de conceptos, sin tener en cuenta la importancia de los procedimientos y la
necesidad de establecer reflexiones y criticas al mismo, tampoco tuvo en cuenta la

formacién de valores morales, aspectos por lo cual su auge fue decayendo.

Finalmente, el modelo o tendencia mas reconocida en los ultimos afios ha sido el
consenso constructivista, modelo cuyo fin es resaltar el papel de la experiencia previa
de los estudiantes como lo decia Ausubel, haciendo que se encontrara sentido a lo que
se va a aprender, se construyera intencionalmente estructuras utiles de conocimiento,
para permitir el cuestionamiento y la revisién de la propia vision del mundo. Este

modelo ha compilado una serie de actividades de trabajo tanto individual, como en
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equipo para la solucion de problemas, que hacen grandes aportes a las reales
necesidades educativas de los nifios y jovenes de la actualidad, convirtiéendose por ello

en uno de los mas completos modelos pedagdgicos existentes hasta la actualidad.

Es preciso resaltar que cada uno de los modelos anteriormente mencionados
proporciono a la escuela una serie de estrategias validas para el proceso de ensefanza
aprendizaje, sin embargo no se puede hablar hoy en dia de un Unico o correcto modelo
pedagdgico, pues todos por la experiencia vivida en la educacion de varias décadas,
han tenido logros y fallas; ahora es necesario adecuar a los contextos educativos y por
ende al curriculo, aquellas estrategias y metodologias apropiadas a cada necesidad
educativa, pues bien se sabe que un modelo que pueda ayudar a una comunidad
educativa a obtener buenos logros, puede no cumplir lo mismo en otra con similares o
diferentes condiciones. Es por ello que lo ideal es sacar ventaja de las estrategias o
caracteristicas mas relevantes de algunos modelos, como el aprendizaje significativo,
el aprendizaje mediante cambio conceptual y el consenso constructivista, para ir
transformando poco a poco, mediante la investigacion y la reflexion sobre su aplicacion
en determinado grupo educativo, que los educandos se apropien del conocimiento de
una manera consciente, significativa, practica, duradera y aplicativa, sin dejar de lado el
crecimiento en valores y principios morales que los ayude a formarse como seres

integros y socialmente responsables.

3.4.2. Modelos O Métodos De Ensefianza Aprendizaje De La Lectura Y La Escritura:

En los dltimos siglos la escuela no ha cambiado los procesos de ensefianza de la
lectura, pues muchos de los métodos utilizados hoy son en su mayoria los mismos
empleados en el siglo XIX, donde su elemento principal es la utilizacion de unidades de
lenguaje abstractas. Actualmente en las aulas de clase los métodos de ensefianza de
la lectura giran alrededor del tradicional método escolastico, metodologias repetitivas,
planas de ejercitacion de letras aisladas de la realidad, frases nada significativas e
interesantes que convierten el acercamiento a la lengua materna en algo lejano a la

realidad, aprender a leer solo se hace en la clase de lenguaje con una cartilla que el
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nifo se aprendid de memoria y con la que engafia a la maestra a la hora de la lectura

sin sentido de las frases fuera de contexto.

Para comprender la situacion de la lectura y la escritura en la escuela de hoy es
importante realizar un recorrido por los diferentes métodos que han existido y conocer

la evolucion de los mismos hasta la actualidad.

Segun Maldonado (2008) los métodos ideados para ensefiar a leer, se pueden
identificar como: métodos de base analitica que parten del todo (palabra, frase, parrafo)
y llegan al elemento que compone la palabra (la letra y su sonido). O lo contrario,
métodos de base sintética que parten del elemento y llegan a la unidad o al todo (citado
por Valentin, 2010, p. 29).

La caracteristica principal de los métodos sintéticos o ascendentes en el proceso de
aprendizaje es el partir de las unidades méas elementales del lenguaje como grafemas,
fonemas, silabas y buscar el ascenso hacia unidades mayores como palabras y frases.
En ellos, el proceso de decodificacion se convierte en el elemento de mayor

importancia, aun mas gue el resultado.

La decodificacion constituye la primera operacion parcial de la lectura, esta se define
de dos maneras: como la capacidad para identificar los signos graficos por un nombre
o por un sonido y como la capacidad de transformar los signos escritos en lenguaje
oral. En todas las culturas primero se ensefia el reconocimiento y la oralizacion de los

signos con los que estan conformadas las palabras escritas.

No hay que olvidar que los métodos sintéticos son los mas antiguos y por ende,
tradicionales en la ensefianza de las lenguas alfabéticas. En primer lugar, nacio el
meétodo alfabético, después se paso a los fonéticos y por dltimo a los métodos

silabicos.

38



Este método ha sido considerado de caracter conservador, por su estructura fija, la

correspondencia entre grafema y fonema y aspecto formal de la lectura.

En otra direccion aparecen los métodos analiticos, globales o descendentes, en ellos el
proceso de ensefianza de la lectura comienza con unidades completas con significado
(palabras, frases) para terminar con el estudio de unidades minimas del lenguaje:
silabas y letras. Estos métodos intentaban un caracter mas natural y una ensefianza
méas moderna y motivadora, buscando la comprension del significado.

Para comprender mejor las caracteristicas y diferencias de éstos dos importantes

meétodos, cabe analizar el siguiente cuadro.

Tabla 2 Caracteristicas y diferencias de los métodos de lectura.

METODOLOGIA SINTETICA METODOLOGIA ANALITICA
ASCENDENTE DESCENDENTE
{ alfabéticos, fonicos, silabicos 1 Iéxicos, global-natural

1 seriales de abajo-arriba o 1 seriales de arriba-abajo o
ascendentes descendentes

71 de las unidades simples a las 1 de las unidades complejas a las

complejas simples

1 decodificacion significante, 1 comprension del significado,
relaciones grafema/fonema percepcion global

1 factores linguisticos 1 funcion visual

1 proceso 1 producto

1 tradicionales, pasivos, 9 caracter natural, aprendizaje
conservadores espontaneo

1 mecanicistas, asociativos 1 constructivistas, descubrimiento

Fuente: www.oas.org/udse/dit/Mitodoslec_.doc
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Dentro del método sintético se agrupan el alfabético, fonético y silabico. Y dentro del
meétodo analitico se encuentra el global y el enfoque de lectoescritura.

La docente Arias (2006) los sintetiza asi:

Tabla 3 Clases de métodos.

Tipo Denominacién Rasgos generales
Literal o] Empleo conjunto de nombre y de
Alfabético. la grafia, de las letras.

Empleo conjunto del sonido y de
Fonico. la grafia de las letras o silabas.
Multisensorial. Conocimiento de las letras por
progresivas percepciones (visual,
Silabico. auditiva,  psicomotriz,  tactil).
(Montessori y derivados).Silaba
como unidad basica.

Empleo del color como elemento

Letras de Color. diferenciador de letras (vocales y

Métodos de base sintética.

consonantes) y silabas
(predominio de color basico)

Iconografico. Empleo de figuras como
elementos generales en letras o

silabas.
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De Narraciones. A partir de narraciones,
progresivamente llegar a frases,
De Frases. palabras, silabas y letras.
Progresivo descenso a palabras,
S De Palabras. silabas y letras.
% De Palabras Progresivo andlisis a silabas y
S generadoras. letras.
_:g Global Individual Vinculadas a necesidades.
2 Global Grafico. Percepcion visual vinculada a la
§ percepcion linguistica.
% Dibujo o grafia (iconico) como
= base metodoldgica.
§ Equilibrado. Uso simultaneo de
>g_< procedimientos y recursos de los
° tipos sintéticos y analiticos.
4 : o
S De Prevalencia La base metodoldgica sintética
*i:; Sintética. incorpora recursos analiticos.
S 5 De Prevalencia La base metodolégica analitica
é ﬁ Analitica. incorpora recursos sintéticos.

Fuente: Métodos de alfabetizacién (s.f.)

Los métodos sintéticos por ser anteriores al movimiento de la psicologia infantil y
ademas, deductivos y abstractos no logran dar la importancia necesaria a la
comprension e interpretacion, ocasionando un desinterés hacia la lectura como
ejercicio rutinario. Dentro de ellos, el método fonético consiste en ensefar las letras

prescindiendo de su nombre, exige utilizar los sonidos individuales de las mismas,
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sintetizandolos en silabas y palabras. Ademas, recomienda el aprendizaje de los

fonemas apoyandose en las onomatopeyas.

El método Silabico organiza las silabas en orden de complejidad, es decir, combina
unidades simples (letras en silabas) para ir por etapas hacia la complejidad (las silabas

en palabras y las palabras en frases).

Por otra parte, los métodos analiticos o globales tienen un caracter inductivo y se han
fundamentado en los estudios de la psicologia infantil, logrando asi un aprendizaje mas

funcional que despierta el interés por la lectura.

El método global se percibe como el método de reconocimiento visual de las palabras,
sin separacion de las palabras en silabas y sin construccion de las relaciones
sisteméaticas entre letra y sonido. A pesar de los logros que se ha tenido con la
utilizacion de este método, es preciso comprender también algunas de las limitaciones
gue presenta, pues trata la lectura y la escritura al mismo tiempo, sin considerarla como
dos procesos con propositos y destrezas distintos. Su aplicacién en algunos casos no
permite la atencion indispensable a las diferencias individuales y tiende a la

memorizacidn, si las actividades no son debidamente planeadas.

A causa de la premura de la escuela por encontrar un método adecuado para la
enseflanza de la lectura y la escritura, y a raiz de numerosas investigaciones aparece
como una buena posibilidad los Métodos Mixtos o eclécticos, que conjugan los
aspectos positivos de los sintéticos y analiticos, buscando que el descubrimiento de la
relacion entre grafema y fonema permita el reconocimiento de las palabras y la
comprension, es decir, que ambos procesos se retroalimenten entre si, que vayan a la

par.

El método ecléctico da énfasis al requerimiento de las experiencias como base de la
comprensién, de ahi que permita la originalidad y la iniciativa y apruebe la proyeccion

de su uso a lo largo de toda la primara, aspecto que no es procedente con otros

42



meétodos, si se busca un lector y escritor eficaz. Sin embargo, éste método presenta
algunas limitaciones por parte del maestro por ser el agente guia del proceso de
ensefianza. Exige mayor preparacion en cuanto al conocimiento de las diferencias
individuales, la realizacion de un constante seguimiento y evaluacion de cada alumno, y
la planificacion de las actividades a la par del alumno como mecanismo que propicia la

autodisciplina.

Posteriormente, aparece en el panorama el Modelo interactivo del proceso lector
apoyado en el constructivismo. En este, el lector se encuentra en constante interaccion
con el texto, de esta manera, por la informacion que le ofrece y gracias a la
actualizacion de los conocimientos previos que posee, logra obtener, reelaborar,
interpretar e incorporar informacion a sus esquemas mentales, en si, construir de

manera significativa el conocimiento.

Solé (1992), Por su parte asume una perspectiva interactiva donde leer es visto como
el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. Para esta autora, el
modelo interactivo no se centra Unicamente en el texto ni en el lector, aunque atribuye
gran importancia al uso que éste hace de sus conocimientos previos para la

comprension del texto. Asi mismo, en el proceso de lectura:

Cuando el lector se situa ante el texto, los elementos que lo componen
generan en €l expectativas a distintos niveles (el de las letras, las
pal abras..) de manera que |l a informaci édn qu
ellos funciona como input para el nivel siguiente; asi, a través de un
proceso ascendente, la informacion se propaga hacia niveles mas
elevados. Pero simultaneamente, dado que el texto genera también
expectativas a nivel semantico, de su significado global, dichas
expectativas guian la lectura y buscan su verificacion en indicadores de
nivel inferior (Iéxico, sintactico, grafo — fonico) a través de un proceso

descendente. (p. 98)
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De esta manera, para que se construya la interpretacion de cualquier texto, el lector
debe estar en la capacidad de emplear al mismo tiempo el conocimiento que posee del
mundo y del propio texto. Pues de no procesar el texto y los elementos que lo
constituyen y de no llevar a la préactica las diferentes estrategias que haran posible su

comprension, el lector estara ante una tarea sin sentido, una tarea infructuosa.

Cassany, Luna y Sanz (1994) proponen un modelo interactivo, en el que la
comprension del texto se alcanza a través de la interrelacion entre lo que el lector lee y
lo que ya sabe sobre el tema y el proceso de lectura comienza antes de la lectura
propiamente dicha, cuando el lector se plantea sobre sus expectativas sobre lo que va

leer.

El elemento central de la ensefianza de cualquier tema o materia en la escuela, es sin
duda alguna la lectura, pues ella se convierte en una herramienta imprescindible para
el progreso escolar ya que el lector (estudiante) necesita interpretar todo lo que lee de
modo que no perciba de manera engafiosa un significado Unico y universal del texto,
sino que logre construir una verdadera comprensiéon. Por esta razén, todo maestro
debe conocer los diferentes métodos de ensefianza aprendizaje de la lectura, sus
beneficios, similitudes y diferencias para poder aplicarlos con mayor eficiencia en las
clases.

Vale la pena aclarar que muchos investigadores han concluido que no se ha creado en
la historia ningiin método perfecto para el estilo de ensefianza de todos los educadores

y Util para todos los nifios, que por lo tanto sea utilizado en forma exclusiva.

A pesar de esto, es factible que dependiendo de los métodos que se desarrollen en el
aula para alcanzar la comprension lectora, de la situacion social, el contexto y demas
factores que intervienen en el proceso de ensefianza, se presenten diferentes

resultados, es decir, se elijair o no por el camino correcto hacia la comprensién.

44



Referenciar los modelos pedagdgicos y de ensefianza de la lectura en esta tesis tiene
como objetivo comprender que las practicas de lectura orientadas por un docente se
ven directamente intervenidas por el modelo pedagdgico adoptado por éste. Sin
embargo, la manera como se le acercé a su lengua materna como estudiante habra
marcado la forma como concibe la ensefianza de la lectura en la actualidad. En otros
casos, el desconocimiento que tiene el docente acerca de este proceso, y la falta de
exigencia por parte de las instituciones educativas en cuento a la unificacion de
criterios y précticas efectivas que promuevan procesos significativos en la formacién
lectora tanto para docentes como para estudiantes, hace que cada maestro siga su
propia ruta y los resultados arrojados al finalizar el afio académico no sean los

esperados en algunos casos.
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4. METODOLOGIA

La estrategia metodolégica que orienta el disefio y realizacion de presente estado del
arte, ha sido asumida desde los planteamientos de Ramirez & Arcila (2013) , para
guienes el estado del arte es la construccion de un disefio de investigacion documental.
Para ello proponen tres momentos metodoldgicos: la fase pre operatoria, la fase

heuristica y finalmente la fase hermenéutica.

a. FASE PRE OPERATORIA: durante esta fase inicial, se realizé una revision
tedrica, destacando para ello los siguientes descriptores de busqueda: qué es
leer, representaciones sociales sobre lectura, el papel social de la lectura en la
escuela, qué dicen las investigaciones sobre la ensefianza de la lectura en su
fase inicial, qué metodologias de ensefianza de la lectura son las mas

frecuentes, qué estrategias se deben usar a la hora de ensefar a leer, etc.

b. FASE HEURISITCA: Para el desarrollo de esta fase, se realiza el rastreo de la
informacion en bases de datos especializadas como: scielo, Redalyc, Dialnet,
Unesco, Teseo, Tesis Doctorales en Red (TDR), Revistas como:
Latinoamericana de Lectura, Lectura y Vida, Iberoamericana de Educacion.
Dichas bases de datos, fueron seleccionadas debido a su reconocimiento y
grado de divulgacion de las publicaciones. El proceso de busqueda se realizé
mediante el rastreo de informacion sobre los planteamientos tedricos frente a la
lectura en la escuela, encontrando entre los autores mas reconocidos a: Roger
Chartier, Delia Lerner, Antonio Vifiao, Jorge Larrosa, Paulo Freire, Felipe
Garrido, Isabel Solé, Maria Remedios Molina, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky,
Armando Petruchi, Ronald Barthes, Robert Escarpit, Michel de Certeau y
Estanislao Zuleta. Para las representaciones sociales nos basamos en las
teorias de AbrikMoscovici y Denise Jodelet. En cuanto a las investigaciones
sobre lectura se tuvo en cuenta a Nuria Castell, Jiménez y o' Shanahan, Gabriela

Gonzalez Sandoval y Veronica Bottero. El andlisis a la encuesta se realizé con
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los planteamientos de los tedricos ya nombrados y para el analisis de metaforas

a Hernan Diaz.

c. FASE HERMENEUTICA: En esta fase del estado del arte se procedio a leer,
analizar e interpretar las diferentes posturas de los tedricos seleccionados,
encontrando entre ellos las relaciones, puntos de encuentro y diferencias. En
cuanto a las investigaciones se dio especial énfasis al tipo de investigacion que
se realiza y a las conclusiones a las que llegan.

Cada documento fue analizado y organizado en una ficha de sistematizacién en la que
se especificaban los objetivos, las categorias analizadas, los marcos metodol6gicos y
tedricos, las conclusiones y las reflexiones pedagégicas e inferencias a las que se

llegan y que son las que se plantean en este estado del arte.

Tabla 4 Ficha de sistematizacion

Nombre del Trabajo de investigacion hallado

Autor: nombre del autor del libro-Articulo

Pie de imprenta: ciudad, editorial, afio, vol.

Localizacion: Lugar en donde se obtuvo el libro,

(biblioteca, archivo, casa) WEB.

Nombre del Proyecto: Nombre del proyecto para el
cual se recoge esta informacién
SUBTEMA

Problema investigado

Objetivo

Categorias analizadas

Marco metodoldgico

Marco tedrico

Resultados

47



Reflexiones

pedagdgicas

Bibliografia

Reunida la informacién, se procedié a la construccion del documento escrito que

compone este estado del arte.

Teniendo en cuenta que el objetivo principal es establecer relaciones entre las
representaciones que tienen los tedricos a cerca de la lectura y las de los docentes que
orientan el area de lenguaje en la béasica primaria, se elabor6 una encuesta con 7
preguntas abiertas que buscé categorizar las representaciones que tienen los docentes
sobre: ¢Qué es leer?, leer es como (a través de tres metéforas), las principales
dificultades que manifiesta (el docente) para leer son, qué tareas y actividades de
lectura desarrolla con sus estudiantes, en qué teoricos se basan dichas actividades y
tareas de lectura, participacion en algun proyecto de investigacion relacionado con la
enseflanza y aprendizaje de la lectura, en cuanto a capacitacion, qué necesidades
prioritarias en relacién con lectura y escritura necesitan los docentes y las posibles

observaciones dadas por los docentes. (Ver anexo A. Formato de Encuesta)

Esta encuesta consté de una poblacién de cincuenta docentes de la basica primaria de
las Instituciones Educativas José Celestino Mutis, Carlos Lleras Restrepo, Diego

Fallon, Alberto Castilla y Alfonso Palacio Rudas.

Para la recopilacion de la informacién, se hizo lectura a todas las encuestas, luego se
tabuld6 cada una teniendo en cuenta la frecuencia de las respuestas dadas,
posteriormente cada pregunta se subdividio en categorias y finalmente para el analisis

se eligieron las cuatro subdivisiones mas halladas.

En cuanto al analisis se contrasté las representaciones de los docentes con las teorias

estudiadas. Dado que la encuesta contenia unas preguntas especificamente pensadas
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para obtener la informacidn necesaria, se eligieron tres preguntas para el analisis,

como son:
1 ¢, Qué es leer?

1 Leer es como ..:.plantearlo a través de metéforas.

1 ¢, Qué tareas y actividades de lectura desarrolla con sus estudiantes?
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5. RESULTADOS

Este capitulo corresponde al estado del arte elaborado mediante la lectura de las
diferentes investigaciones, las definiciones de algunos autores sobre qué es leer y las
teorias sobre el papel que desempeiia la lectura en la escuela. Para lograr este
constructo teorico se hizo una revision destacando para ello los siguientes descriptores
de busqueda: qué dicen las investigaciones sobre la ensefianza de la lectura en su fase
inicial, qué es leer, cual es el papel social de la lectura en la escuela, entre otras.

5.1 ESTADO DEL ARTE DE INVESTIGACIONES SOBRE EL PROCESO INICIAL DE
LECTURA

La metodologia utilizada para la recoleccion de la informacion se realizé en tres
momentos: primero, busqueda y seleccién de las diferentes investigaciones a nivel
nacional e internacional en el proceso inicial de lectura. Segundo, andlisis y
procesamiento de la informacion en ficha de sistematizacion y por ultimo, se procedi6 a

construir el presente estado del arte.
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5.1.1 La Investigacion Sobre La Ensefianza Y Aprendizaje De La Lectura Inicial:
Revisién Y Clasificacion. Castell (2009): En primer lugar se expone a Castell quien
recopila algunas investigaciones centradas en los procesos iniciales de la ensefianza
de la lectoescritura, se retoman estudios desde diferentes Opticas, teniendo en cuenta
las representaciones psicopedagodgicas de los docentes y su practica instruccional,
practicas instruccionales y los aprendizajes de los docentes y los pensamientos de los
docentes, su practica y los aprendizajes de los estudiantes. Se tuvo en cuenta
elementos de enfoques como el sintactico, analitico y analitico-sintactico, este ultimo al
parecer es el que manifiesta cualificar de la mejor manera las experiencias de los nifios
al iniciar su proceso de aprendizaje de su lengua materna. Sin embargo aclaran que
ninguna de las investigaciones es la Ultima verdad ya que a medida que se va

investigando se encuentran con nuevas maneras de ensefiar este proceso.

En cuanto a las investigaciones que dan cuenta de las representaciones
psicopedagdgicas de los docentes y su practica instruccional, estas concluyen en que
los docentes orientan el proceso de ensefianza dependiendo de las representaciones
gue tienen acerca de ese objeto de estudio y se manifiestan en cuestionarios y

actividades que elaboran y desarrollan con sus estudiantes.

Los estudios centrados en los resultados de los aprendizajes de los estudiantes al
hacer intervencion, se evidencio que el enfoque era cognitivista. La conciencia
fonologica y las correspondencias grafofénicas, da importancia a la correspondencia
letra sonido.

Los estudios de investigacion basica, manifiestan que el estudiante elabora su
conocimiento en funcion de este sistema simbolico. Esta investigacion concluye en que
el aprendizaje de la correspondencia grafofonica es fundamental para la ensefianza de

la lectoescritura.
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En este sentido es pertinente destacar una tabla utilizada en la investigacion de Castell
en el que se plantean las dimensiones utilizadas en las metodologias sintética y
analitica y se observa como el método sintético que responde a la correspondencia
grafofénica no favorece la comprensién, se centra un gran porcentaje del tiempo
efectivo de ensefianza a correspondencias, al desciframiento de los cddigos, hay
vocabulario controlado, la mayoria de tiempo el trabajo es individual y por ende esta
metodologia presenta vacios tedricos ya que sostiene que como la lectura es un
proceso altamente automatizado no requiere de bases tedricas que la sustente. Esta
metodologia sin ningan sustento tedrico, es con la que nuestros nifios aprenden a leer
en muchas de las escuelas de nuestra ciudad, es decir los docentes presentan vacios
tedricos para la ensefianza del proceso lector, manifestando en su mayoria que leer es

descifrar un cadigo.

Tabla 5 Dimensiones utilizadas para identificar las propuestas instruccionales de los

docentes

Aproximaciones SINTETICA ANALITICA ANALITICA- SINTETICA.

Dimensiones.

Desarrollar las habilidades | Conseguir la comprensién, | Conseguir la compresion
consideradas pre-requisitos | que es fruto de la | mediante actividades que
Objetivos  que | para leer palabras. transaccion entre lector- | incorporen el establecimiento
se priorizan No se propone un trabajo | texto. de correspondencias
especifico dirigido a | Comprender los wusos Yy | grafofonicas.

consolidar la comprension. | funciones sociales de la | Comprender los usos vy

lectura. funciones sociales de la
lectura.
Ensefianza de la lectura- casi | Atiende al todo-texto, | Asume el trabajo de las
siempre antes de empezar a | oracion- , y después a las | cuatro habilidades
trabajar la escritura-, con una | partes del texto- palabras-. | linglisticas de forma
Secuenciacion instruccién  sisteméatica y | En las propuestas mas | integrada. Incorpora, de

de contenidos | secuenciada que atiende a | radicales se niega la | forma explicita y sistematica

priorizados los aspectos superficiales del | necesidad de trabajar las | el trabajo, en situaciones
impreso: ensefianza de las | correspondencias significativas,  sobre las
correspondencias, trabajo de | fonologicas. correspondencias y otras

silabas, lectura de palabras 'y | Toma en consideracién las | unidades del impreso.
finalmente oraciones. cuatro habilidades

linglisticas de forma
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Materiales.

integrada: leer, escribir,

escuchar y hablar.
Liboro o ficha editada que | Textos procedentes del | Textos procedentes del
incorpora ejercicios y | entorno social del alumno, | entorno social del alumno, y

actividades para trabajar los

“

prerrequisito

medida, la lectura. Los
materiales  usados  para
ensefias a leer tienen un

vocabulario controlado y
repetitivo, y sitdan el énfasis
en letras concretas, escaso
recurso a texto de origen

social.

gue presentan diversidad de
géneros, estructuras y
vocabulario, o bien

elaboradas por los alumnos.

escritos elaborados por los

alumnos.
Eventualmente, recurso a
material curricular  para

trabajar las correspondencias
grafofénicas.

Organizacion
social y
temporal de la

Alumnos trabajando

habitualmente de forma
individual.
Tiempo especifico dedicado

a trabajar los contenidos

Colaboracion entre iguales
(parejas o pequefios grupos)
y también trabajo individual.

No

determinado para trabajar la

existe un horario

Colaboracion entre iguales
(parejas o pequefios grupos)
y también trabajo individual.

Se dedica tiempo concreto a

ensefiar a leer y a escribir de

actividad. vinculados a la lectura y/o | lecturay la escritura de forma | forma especifica.

escritura. especifica.

Centradas en  aspectos | Remiten a tematicas que | Semejante a la analitica.

graficos o  grafofonicos: | interesan y/o han sido | Mayor seguimiento e
Actividades de | repasar, copiar o rellenar | escogidas por los nifios. intervencion por parte del
escritura. vacios en las fichas | Escritura libre, donde los | docente — encaminada a

afiadiendo letras o palabras.

niflos pueden deletrear segun
su nivel de concepcion de la

escritura.

mejorar la comprensiéon del

sistema de escritura.

Actividades de

lectura.

Se adopta la propuesta de

una editorial, junto con
trabajo de tipo fonoldgico,
realizacion de fichas de
correspondencias

grafofonémicas;

reconocimiento de letras y
silabas; y la lectura repetida
de palabras aisladas vy
posteriormente de frases,
para practicar las habilidades

aprendidas.

Lectura holistica del texto,
combinada con actividades
de escritura que emerjan de
los intereses de los nifos;
aproximacion a la experiencia
del

dramatizaciones

lenguaje, episodios de
creativa;
lectura de

libros, cuentos,

elaboraciones de los
estudiantes y textos
vinculados a centros de

interés.

Parecido al analitico, aunque
aborda de manera mas
sistemética el trabajo sobre
las correspondencias entre
grafema- sonido en el marco
de actividades de lectura que
se plantean como problema a
resolver.

El docente ejerce como
modelo de lector mostrando y
explicitando el proceso de

lectura.

La lectura es un proceso

La lectura es un proceso

Se asume que los alumnos
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Base tedricas.

altamente automatizado vy

modular que no necesita

informacion contextual
importante para su
ejecucion.

El sistema alfabético se
concibe como una meta
transcripcion de sonido,
gue constituyen la base de lo
que se debe ensefar y
aprender.

La habilidad de codificar
debe ser ensefiada
directamente, partiendo de

los elementos considerados

simples (letras, sonidos),
hasta llegar a los
considerados complejos

(palabras y oraciones). Vision
del proceso de lectura que se
corresponde con el modelo
“botumpmm

dirigido por el contexto. Los
nifos, a partir de los
conocimientos implicitos
(sintacticos/semanticos) que
han ido construyendo en las
interacciones con todo tipo
de textos, generan
estrategias de indagacion y
prediccion que les conducen
a la comprension.

Vision del proceso de lectura
gue remite al
down”

La habilidad de descodificar
se aprende de forma
“natural ", gr
situaciones de lectura en las
que se ven involucrados los
lectores debutantes y sobre
todo, si se combina con
practicas de escritura

espontanea.

construyen conocimientos
sobre la lectura y la escritura
antes de entrar a la escuela.

Se entiende que el
aprendizaje de estas dos
herramientas supone
comprender, apropiarse de
diferentes unidades
linguisticas necesarias para
afrontar diferentes unidades:
silaba,

fonemas, palabra,

oraci 6n, t ex
conocimiento, de caréacter
implicito en sus inicios se
construye gracias a la

interaccion con textos
diversos y con las ayudas
que el docente ofrece.

La vision de la lectura se
corresponde con un modelo

“interactivo”

Los estudios que atienden a las practicas instruccionales y a los aprendizajes de los

estudiantes en el proceso lector observaron que los estudiantes que aprendian de

manera global no lograban hacer correspondencia entre letra y sonido. Concluyen en

gue es importante que a la par de la lectura de palabras de manera global el estudiante

aprenda la correspondencia letra sonido para la decodificacion.

En este caso de la ensefianza de la lectoescritura, las investigaciones dejan ver que en

todos los casos la correspondencia letra-sonido, aun es muy fuerte y el docente como

el niflo necesita conocer las partes para llegar al todo de manera inductiva. La

metodologia global aun se observa rezagada o quiza sin ser comprendida por los

docentes.

Este dato llama la atencion, ya que en las diferentes investigaciones se observa que

analizan las metodologias sintéticas y analiticas y llegan a la conclusién de que los
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nifos que aprenden a leer con la metodologia analitica o global no son habiles para
decodificar y claramente esa no es su habilidad pues las actividades han estado
centradas a leer palabras, oraciones y textos, son hébiles en la comprension de textos
y por la experiencia se sabe que los nifios necesitan es leer y el no conocer los
nombres de las letras no les impide leer y escribir con fluidez, ya que los campos
semanticos utilizados en los proyectos, es decir las palabras, son el repertorio y

referente con el que han construido su sistema escritural.

5.1.2. Ensefiar (Y Aprender) A Leer Y A Escribir En Primer Grado. Gabriela Gonzalez
Sandoval (2012): esta investigadora inicia la sistematizacion de su trabajo a s i

estrategias instruccionales son elementos esenciales de la transmision del saber-hacer

profesional que permiten conocer los «quehaceres ordinarios de | &hartder & s e ”

Hebrard, (2007,p.23). El trabajo desarrollado est4 orientado a la observacion de las

practicas instruccionales de cuatro docentes de grado primero de escuelas estatales.

La investigacion se realiz6 en torno al saber-hacer, y del modo en que este se articula
con las concepciones pedagdgicas subyacentes, las estrategias de ensefianza y las
concepciones sobre lectura y escritura que poseian las docentes. Para ello se
observaron clases de lenguaje, se realizaron entrevistas y se realiz6 un analisis a los
cuadernos de los niflos. Una de las conclusiones a las que llega la investigadora es que
|l as estrategias muestran resabios de urea
expresa en la vision homogeneizadora de la realidad y en el control exhaustivo de los

aprendi zaj es.

Al ingresar la docente investigadora al aula de clase encontr6 que la metodologia
trabajada estaba basada en el silabeo, la maestra tenia una programacion en la que
organizaba la manera como los nifios decodificarian en el semestre académico, como

lo representa la siguiente tabla
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Tabla 6 Planeacion de las etapas de decodificacion.

Separo y cuento partecitas.

Marzo Utilizo las partecitas plara escribir] sus nombres.

Coloco la partecita que Taltan (sic).

iA jugar separlalndo partecitals!].
Abril

Separo en partecitas |

Mayo Escribo lo que veo [y] separo en partecitas.

Junio Con las partecitas formo palabras, etc.

En los cuadernos se encuentran palabras que son separadas por silabas, hasta el mes
de septiembre los nifios trabajan con palabras y oraciones. La maestra escribe
palabras en el tablero y enfatiza en el silabeo al leer. Dentro de la investigacion narran
el aburrimiento que manifiestan los estudiantes frente a las actividades de lectura y
escritura, unos se sientan al fondo del salon, otros juegan, hablan y la nifia que se
sienta en la primera silla bosteza. En el cuaderno hay muchos ejercicios con
pseudotextos con los que se abordan las letras, los textos sin sentido con los que los
ni fnos aprenden a | e eara-ejeRi@mrrlecteg: &) rEmiliaominfatadar e a

mula, lola 2) Amalia lee el mapa 3) Mimi pela el pomelo 4) le pido miel a mi ma ma’”

También se resalta actividades llamativas que dirigen las maestras como la elaboracion
de textos instructivos a través de recetas de cocina que preparan en clase y que por su
significado genera simpatia en los estudiantes y altas expectativas, sin embargo, al
hacer ejercicios de lectura y escritura la metodologia de pasar a un chico al tablero
para silabearle y que este escriba las palabras y luego el salon las lea silabicamente en

cierta manera hace que la alegria de la experiencia se desvanezca.

La literatura es tenida en cuenta para enfatizarla hacia los mensaje moralistas, la

investigadora dice que los libros de literatura infantil estan guardados bajo llave, la
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experiencia de la literatura se limita a leer un cuento, luego se proyecta una version de
la historia a través de un video y luego a través de imagenes de escenas del cuento los

nifos deben retomar la clase de lectura y escritura para formar oraciones.

La escuela cuenta con libros de literatura infantil de buena calidad, a los que las
docentes cuidan al punto tal de no usarlos para que los nifios no los darfien.
Preferiblemente dejan al alcance de los nifios los libros-texto sin entender que este no

estimula el proceso lector.

El uso de la lengua escrita, creada para representar y comunicar significados, aparece
en las clases «fragmentada en pedacitos no significativos» hace que los nifios se
ocupen exclusivamente de unir los cédigo, las maestras enteradas de eso piden al
estudiante que sin silabear le diga lo que lee, pero generalmente los nifios no lo logran.
La lectura se presenta en el aula para que la maestra controle el avance en el silabeo.
Ante esta situacién, la maestra manifiesta que esta metodologia es exitosa ya que los
nifios aprenden, sin embargo | a i1 nvestigadora refuta di
exitosaen | a ensefanza del codi go, pero no en | a

proceso lector al ser presentado de esa manera pierde su identidad.

Esta investigacion es importante en este estado del arte ya que nos permite
representar la situacién de muchas de las aulas de clase de nuestra ciudad, estos
procesos lectores son los que se observan desarrollar en nuestras escuelas, los
docentes no poseen bases tedricas que les ilumine la necesidad de conceptualizar su
proceso de ensefianza alrededor de la lectura y se limitan a reproducir metodologia que
en vez de acercar a los nifios a su lengua materna los distancia hasta el punto tal de

crear un aversion hacia el proceso lector para el resto de su vida académica.

Esta investigacion sustenta lo que Lerner (2001) plantea en cuanto a que la lectura se
convierte en un reto imposible de lograr porque la parcelacion de los conocimientos no
lo permite, el control que el docente quiere tener sobre los aprendizajes de los

estudiantes obstruye el aprendizaje del nifio, la falta de proyectos interesantes que le
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cambien la cara a el acercamiento a la lectura hace que los estudiantes de ayer, de hoy

y quiza del mafana sigan fracasando en el intento de tener éxito en sus procesos.

5.1.3. Ensefianza De La Lectura: De La Teoria Y La Investigacion A La Préactica
Educativa Juan E Jiménez e Isabel O’shanahan: Por su parte estos autores dan un
informe acerca de las investigaciones que se han realizado en los paises de habla

inglesa y de habla hispana en cuanto a la ensefianza de la lectura.

En paises de habla inglesa como EE.UU. se realizé una investigacion que tuvo como
objetivo hacer una revision a las situaciones por las cuales a los nifios se les dificultaba
el proceso lector. Los tépicos tenidos en cuenta fueron: conocimiento alfabético,
conciencia fonolégica, correspondencia grafema-fonema, lectura fluida, comprension
lectora, vocabulario, formacion docente en ensefianza de la lectura y el uso de Tics.

Los hallazgos en cada uno de los tépicos investigados son:

-Teniendo en cuenta que la instruccion en conciencia fonologica es la de ensefiar la
segmentacion del lenguaje oral en fonemas sin apoyo de letras del alfabeto, el Panel
Nacional de Lectura requeria respuestas ante cuestionamientos como ¢ es efectiva la
instruccion fonolégica en el aprendizaje de la lectura? ¢Se benefician los nifios que
tienen dificultades en aprender a leer? ¢Consiguen mejorar todos los aspectos de
lectura o solamente la decodificacion y el reconocimiento de palabras? Entre otras
preguntas. Se encontré que el instruir a los nifios en la manipulacion de esos fonemas
del lenguaje es efectivo ya que facilita la adquisicion de la lectura en comparacién a la
instruccion que no presta atencion al desarrollo de esta conciencia, este entrenamiento
evidencia mejoras en el proceso lector, la conciencia fonolégica no arroja avances en
procesos l6gico-matematicos, sin embargo esta instruccién no arrojo avances en los
nifios disléxicos. Este tipo de instruccion fue mas efectiva en niflos de ambientes socio-

culturales desfavorables.

-En cuanto a fluidez, dado que es necesaria para la comprension. Los hallazgos fueron:

la practica de lectura oral tiene efectos positivos sobre la comprension lectora en
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distintos grados y edades. En cuanto a la lectura silenciosa, no se lograba evidenciar
logros en fluidez, en cambio se observaba mejorias en comprension y vocabulario. La
lectura silenciosa no es eficaz cuando los nifios adn no tienen automatizada las

habilidades de reconocimiento de palabras.

-Ante la adquisicion de vocabulario se encontré que mejora la comprension de un texto.
El vocabulario se adquiere a través de la lectura o escuchandolo en otros. Aprender el
significado de las palabras antes de ir al texto es util. Encontrar palabras en el texto
también mejora la apropiacién de vocabulario. Sustituir palabras faciles por palabras

mas dificiles ayuda al estudiante con bajo rendimiento.

-En comprension, se tuvo en cuenta que quienes poseen buena comprension son
capaces de relacionar las ideas que estan representadas en el texto con su propio
conocimiento y experiencias, asi como representaciones mentales construidas en la
memoria. Las investigaciones evidenciaron que cuando se monitorea la comprensién
los estudiantes aprenden a ser conscientes de sus propios procesos de comprension
del material leido. El aprendizaje cooperativo permite que los nifios aprendan
estrategias conjuntamente, el uso de organizadores graficos y semanticos, formulaciéon
de preguntas, la auto-formulacion de preguntas, la identificacion de la estructura del
texto, elaborar resimenes ayuda a generalizar e integrar la informacion. Plantean que

la instruccidon mas efectiva si se combinan todas las técnicas.

-En el tema a formacion del profesorado en la ensefianza de la lectura, luego muchos
estudios se llegd a la conclusion de que la mejor manera de reconocer los programas
exitosos en formacién docente en este dmbito de la enseflanza era identificando
aquellas aulas donde los alumnos alcanzan un buen rendimiento. De esa forma se

refuerzan los mejores programas y se ignoran los que no arrojan buenos resultados.

Por su parte, los paises de habla hispana han tenido en cuenta solamente dos tépicos
gue son concepciones o creencias de los profesores y estudios sobre los efectos de la

instruccion, analizando los siguientes hallazgos:
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-En las diferentes investigaciones encontraron que los docentes se ubicaban en tres
enfoques diferentes: el primero, metodologia Freinet caracterizado por el uso de frases
instruccionales para que los nifios inicien el aprendizaje de la lectura como forma
significativa reconociendo o leyendo a primera vista. El segundo y tercer enfoque se
caracterizaba por poner mayor énfasis desde el principio a la ensefianza del cédigo,
unos pensaban que lo importante era centrarse en los fonemas y otros en ensefar el

codigo a partir de la silaba.

-En cuanto a los estudios sobre los efectos de la instruccion, se analizaron los
resultados de nifios que aprendieron a leer teniendo en cuenta el cédigo alfabético es
decir la correspondencia entre grafema y fonema y nifios que aprendian a leer a través
de métodos que prestaba especial atencion en el significado, dejando que los nifios
descubrieran el codigo alfabético a partir de las experiencias. Esto demostré que los
errores de escritura estaban ligados con el modo de instruccion que los nifios recibian,
asi los nifios que aprendian con un énfasis en el cédigo tenian errores de significado y
quienes aprendian de manera global tenian errores en la codificacion de fonemas —

grafemas.

-Estos autores plantean una investigacion en la que se analizé los avances en los nifios
qgue aprendian a leer con el método fonético y con el método global y se encontré un
efecto de superioridad en el andlisis subléxico en nifios que aprendian a leer a través
del método sintético. Sin embargo, los nifios que aprendian con el método global tenian

dificultades nombrando letras.

Analizando los hallazgos que Juan E Jiménez e Isabel O"shanahan se observa que son
repetitivos en plantear las bondades del método sintético sobre el global, manifestando
gue los nifios que aprendian con metodologias globales no eran habiles resolviendo
decodificaciones y claro que no lo logran ya que son nifios que aprendieron a leer de
manera visual sin conocer el nombre y sonido de cada letra, por tanto la decodificacion
y las pseudopalabras no son actividades para ese grupo de estudiantes, como tampoco

las actividades del método global para nifios que aprendieron con métodos sintéticos.
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Este tipo de investigaciones deja en entre dicho la verdadera intencion de los
investigadores frente al proceso de ensefianza de la lectura, ya que como se ha podido
ver en las investigaciones anteriormente citadas, las metodologias sintéticas en las que
los nifios se limitan a decodificar codigos y los docentes no cuentan con la apropiaciéon
de ningun marco referencial frente a esos procesos, las clases son aburridas, con
fuertes brechas en la comprension de los textos y la capacidad creadora queda
obstruida ya que la decodificacién por ser un modelo que se limita a la reproduccién no

ve al educando como un sujeto creador-productor, es visto como el que copia.

Por otra parte, en las investigaciones en proceso iniciales de ensefianza de la lectura
es escaso encontrar una que se centre en metodologias globales, quiza porque los
maestros que han permitido ser objeto de estudio no las manejan o porque los
investigadores tampoco las conocen, esto Ultimo se podria especular ya que las
conclusiones a las que llegan tienden a defender la decodificacion sobre los nifios que

aprenden de manera global.

5.1.4. ¢(Como Ensefiar A Leer Sin Pedir Que Deletreen? Una experiencia de
enseflanza de estrategias de lectura en nivel inicial. Verdnica Bottero, Maria Eugenia
Palma, Luisa Pelizza y Pablo Rosales. (2012): Teniendo en cuenta que las
investigaciones anteriormente relacionadas se han centrado en la ensefianza de la
lectura de manera grafofénica, la presente investigacién se tuvo en cuenta ya que es

acorde con lo que se pretende plantear en esta tesis.

Esta investigaciobn pretende demostrar que para ensefiar a leer no es necesario
ensefar los cédigos y sus respectivos sonidos, sino que se centra en las experiencias
gue el niflo debe vivenciar a la hora de aprender a leer. Estos investigadores inician el
planteamiento de su trabajo haciendo el debido sustento conceptual y dicen que para
enseflar a leer, es necesario que el docente disefie situaciones con ciertas
intervenciones, permitir a los estudiantes interactuar con los textos reales escritos,
buscando validacion para sus hipétesis, corrigiendo y releyendo, es decir el docente se

debe ingeniar el camino a través del cual el estudiante descubra la mejor manera de
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acercarse al proceso lector. Es importante entender que las situaciones que proponen

los autores no se encuentran en un libro-texto y menos en Nacho lee.

En cuanto a la identificacién de letras en una palabra tiene sentido si la lee dentro de
una situacion que lo requiera, todo esta articulado de manera significativa, leer es parte

de la situacion de aprendizaje que se esta abordando, no es el fin.

Se disefian diferentes actividades llamativas para los nifios, dando un enfoque social a
las actividades de lecturas. Los nifios leen porque hay unas intenciones especificas

gue no son unir cédigos.

En esta investigacion los docentes iniciaron entrevistando a los nifios de 4 y 5 afios que
se cursan preescolar- jardin, les preguntaban sobre los conocimientos que tienen del
objeto de estudio para la secuencia didactica que aplicaron. El objeto de estudio era un
folleto de supermercado, los niflos aunque no usaron la palabra folleto manifestaron
qgue ese papel los orientaba al ir al supermercado, servia para comprar, lo usaban para
jugar a la cocinita, su mama lo usaba antes de ir a al supermercado, etc. es decir, los
nifios reconocian su uso convencional aunque no reconocian su nombre. Los autores
dicen:* en el presente tr ablacjum,laegtrategia que predangsin6é n c o n
es la de la anticipacién a partir de las imagenes; esto es, el planteo de hipotesis acerca
de los significados de las palabras escritas a partir de las imagenes que observan en el
portador y también de la informacion con que cuentan acerca de marcas y logos

presentes en | o0os envases’”
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Figura 1 Folletos usados en la secuencia aplicada

2o

N 0€ HAND
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Fuente: las autoras

Figura 2 Respuestas de los estudiantes en la entrevista

CLA:

CLA:

—;¥ donde dira «bon o bon=»?

(Responde sefalando el logo de bon o bon en uno de los pagque-
tes del folleto.)

—iAhi solamente o adonde mas?

(Continua sefialando cada paquete.)

TAD:

TAD:

—En el folleto dice «fruti gelatin Corazones». ;jD6nde dira «cora-
zones»7?

—Corazones, corazones... Aca. (Senala toda la imagen del pro-
ducto.)

—:iDonde dira «=corazones»7

—Aca. (Sefala toda la imagen del producto.) Porque estos son
corazones.

Fuente: las autoras
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El y estas fueron algunas de las respuestas de los nifios frente a las preguntas de la

entrevistadora:

Uso de las imagenes para acercar a los nifios a la lectura, se hace evidente en las
preguntas que les plantean. Los nifios hacen uso de elementos paratextuales:
imagenes, numeros y hasta palabras para intentar responder a las preguntas.

Solo hay dos nifios que sefialan las palabras escritas para justificar su respuesta. Este

nifio logra leer de manera convencional.

Figura 3 Respuesta de los estudiantes en las entrevistas

E: —;De qué negocio sera ese papel?

MAR: —Del Walt Mart.

E: —;Como te diste cuenta?

MAR: —(Da vuelta el papel y senala la palabra <Atomo=» [el nombre de
otro supermercado].) Porque aca tiene el nombre.

E: —;Dénde dira el nombre del negocio?

FRA:  —(Da vuelta el papel de un lado y del otro, identifica el nombre
y responde con asombro.) jARaaaah!, aca. (Sefiala «Atomo=».)

E: —iMuy bien!

FRA:  —A ver, déjame ver qué dice; ;Aaa - toooo - mooo? (Sonrie.)
;Dice «<Atomo»?

Fuente: las autoras

Otra de las actividades que desarrollaron los investigadores fue las recetas, teniendo
en cuenta un libro de cocina, les preguntaban donde podian encontrar las diferentes
recetas de pasteles que querian preparar y al responder los nifios, ellos concluyen
“Obsérvese que no hayesdreifdicensinequese mgestrd &1 udoo qu e
acompafnandolo de las preguntas necesarias para entender qué hace un lector con

esos datos” |l os nifAnios no saben decir qué es u

64



También elaboraron tarjetas para diferentes ocasiones, orientan sobre los diferentes
textos e imagenes que acomparfa a cada tarjeta dependiendo de la ocasion, los nifios
socializan sobre sus conocimientos acerca de las tarjetas y nuevamente se evidencia
qgue ellos conocen acerca del uso social de estas mas no logran dar un significado

técnico.

Los niflos lograron realizar anticipaciones, coordinando la informacion grafica, sus

hipotesis y la informacion que surgia del contexto, esas anticipaciones se apoyaron en:

x Indicadores paratextuales: imagenes, tipografia destacada, ubicacion en la
silueta del texto.

x Indicadores textuales cuantitativos: la cantidad de palabras en las frases de las
tarjetas, por ejemplo.

x Indicadores textuales cualitativos: las letras con las que comienza, termina una
palabra; por ejemplo, en el caso del intercambio para indicar cuél es la receta de
torta a preparar, cuando tuvieron que identificar donde comienza la preparacion
en esa receta o en el intercambio para determinar cudl era la frase elegida para

la tarjeta.

Las actividades realizadas a través de esta investigacion permiti6 que los
investigadores reconocieran la riqueza que cobra el aprendizaje para los estudiantes si
al orientar el objeto de aprendizaje se considera que el nifio es un lector en potencia, se
respeta su capacidad de interpretar textos, activando sus conocimientos e interviniendo
con preguntas y aportes que dejan evidenciar sus hipétesis y que les permite

enriquecer su lenguaje.

El uso de los textos de circulacion social permite conocer los saberes de cada
pequefio, se les muestra otras maneras de leer y se les abre posibilidades a nuevos
conocimientos y nuevas preguntas. Los nifios lograron leer, aunque no fuera de

manera convencional, siendo intervenidos y haciendo uso de sus posibilidades,
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interactuaron con la informacion gréafica del texto y anticiparon significados, siempre en

el contexto dado por ciertos propdésitos reales de lectura.

Los investigadores cierran su articulo con una frase muy acorde de la doctora Emilia

Ferreiro (1991) quien dice:

Tenemos una imagen empobrecida de la lengua escrita: es preciso
reintroducir en la consideracion de la alfabetizacion la escritura como
sistema de representacion del lenguaje. Tenemos una imagen
empobrecida del nifio que aprende: lo reducimos a un par de ojos, un par
de oidos, una mano que toma un instrumento para marcar y un aparato
fonatorio que emite sonidos. Detrds de eso hay un sujeto cognoscente,
alguien que piensa, que construye interpretaciones, que actla sobre lo

real para hacerlo suyo. (p.199)

Esta investigacion es importante para este estado del arte ya que las referencias
investigativas anteriormente retomadas estaban centradas en las formas de ensefianza
con modelos sintacticos, en las que concluian que para los nifios era importante
reconocer los codigos y sus respectivos sonidos para poder leer, también concluian
que los nifilos que aprendian con la metodologia global no eran habiles para reconocer
el sonido de las letras, por ello al leer la investigacion realizada por estos Argentinos y
entendiendo que la linea del modelo de lectura usado es el analitico, se reconoce la
importancia en esta tesis, pues se pretende dar a los docentes que ensefian a leer en
la basica primaria otra mirada a este proceso, que ellos reconozcan que cuando se
tiene en cuenta las hipotesis con las que los nifios construyen su pensamiento y su
lenguaje, todo lo que realicen sera un aprendizaje para toda la vida. Que si en sus
secuencias didacticas adiciona actividades en las que los niflos interactien con
elementos del uso social, de su contexto inmediato, tendra mas valor para ellos y las
lecturas que hagan iran acompafadas de sus interpretaciones, que son mas valiosas
cuando son descubiertas por ellos y no orientadas por el docente. Que el proceso lector

se enriquece y el acto de lectura convencional, aunque genere mas trabajo los
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resultados sera mejor que los que han observado siguiendo la ruta del modelo

sintactico.

5.2. ESTADO DEL ARTE SOBRE LOS TEORICOS Y SUS TEORIAS ALREDEDOR
DE LA LECTURA

El estudio de las teorias sobre lectura se realiz6 primordialmente bajo el criterio de
identificacion de las diferentes definiciones, posiciones frente al papel de la lectura, su
valor social en la escuela y se elaboré teniendo en cuenta los siguientes momentos:

a. Rastreo bibliogréafico. Busqueda, ubicacion y clasificacion de documentos.

b. Tiempo de basqueda y revision del material.

c. Elaboracion de fichas de sistematizacion de los documentos seleccionados.

d. Elaboracién del documento de revision, construyéndose a la par las inferencias que
luego fueron utilizadas para entretejer este estado del arte.

Con el fin de dar una mejor comprension acerca del ¢Qué es leer?, se retomaron las
definiciones de algunos autores y orientaciones pedagdgicas que guiaran con sus
postulados la conceptualizacién alrededor de la lectura para el presente estado del

arte. A continuacion se enunciaran algunos planteamientos:

5.2.1. Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Estas pedagogas Argentinas, han realizado
grandes contribuciones a la comprension del proceso evolutivo de adquisicién de la
lengua escrita especialmente de los nifios antes y durante el proceso escolar. Con sus
aportes sobre la pedagogia y las teorias metodologicas, abrieron camino hacia la
reflexion y el debate sobre los métodos tradicionales en la ensefianza de la lectura y
escritura. Sus investigaciones aunque abarcan significativamente el aspecto
cognitivista de la ensefianza, no tuvieron en cuenta lo social. El vacio que presenta su
teoria en cuanto al contexto econdmico, politico, cultural y social de los nifios en el
proceso de aprendizaje lector y escritor no permite comprender el papel que juega el
aspecto social en el aprendizaje de la lectura.
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Estas autoras, afirman que los nifios de edad temprana, entre los cuatro y siete afios,
logran construir sus propios conocimientos sobre la escritura. Asi mismo, describieron
la existencia de determinadas fases en la construccion y aprendizaje de la escritura: La
primera fase: La escritura indiferenciada, es donde los nifilos buscan criterios para
distinguir entre los dos modos basicos de representacion grafica: el dibujo y la

escritura.

En este sentido, Ferreiro y Teberosky (1986), plantean que los nifios comprenden que
las formas de las letras no tienen nada que ver con la forma del objeto al que las letras
se estan refiriendo, y su organizacion no tiene nada que ver con la organizacion de las
partes del objeto. Con esa distincion, los nifios reconocen muy rapidamente dos de las
caracteristicas basicas de cualquier sistema de escritura: que las formas son arbitrarias
(porque las letras no reproducen la forma de los objetos) y que estan ordenadas de
modo lineal (a diferencia del dibujo). La linealidad y la arbitrariedad de las formas son
las dos caracteristicas que aparecen muy tempranamente en las producciones escritas

de los nifios pequefios.

La segunda fase: Utilizacion de grafias convencionales. En ella los nifios manejan
determinadas hipoétesis sobre la cantidad de letras, linealidad, unién y discontinuidad
empleadas para dar a conocer una idea. Es decir, los nifios pueden trabajar en el eje
cuantitativo, en el cualitativo, o con ambos al mismo tiempo. En el eje cuantitativo, el

primer problema con que se enfrentan los nifios es el comprender ¢cuantas letras tiene

gue haber en una escritura para quebndeam “I| eqgi
principio interno denominado el principio de la cantidad minima. También debe estar
presente una condicion cualitativa: las letras deben ser diferentes. Si la escritura
presenta “la misma | etra todo el t i ebeplo ", no

este segundo principio que regula la construccion conceptual lo llamamos variaciones
cualitativas internas. De esta manera, los nifios podrian decidir si lo que escriben puede

ser interpretable o no.
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La tercera fase: silabica. Donde los nifios crean relaciones entre el grafismo y los
aspectos sonoros de la palabra. Una cuarta fase: silabica- alfabética. El nifio avanza en
su proceso de identificacion convencional de las palabras, puede omitir algunas letras,
sin que esto afecte el resultado a esperar en la etapa final. Y una quinta fase:
correspondencia alfabética exhaustiva. Los nifios alcanzan a reconocer que a cada
consonante y vocal de una palabra le corresponde una letra. Exponen que en este
nivel, los niflos han entendido la naturaleza intrinseca del sistema alfabético pero adn
no pueden manejar los rasgos ortograficos especificos de la escritura (tales como
signos de puntuacién, espacios en blanco, representacion poligrafica de fonemas,
mayusculas y minusculas). Han comprendido que la similitud sonora implica similitud
de letras, y que las diferencias sonoras suponen letras diferentes, y escriben de
acuerdo con ese principio, que es el principio fundamental de cualquier sistema de

escritura alfabética.

Igualmente, se sabe que en la historia de la humanidad el hombre permanecié siglos
sin la adquisicion del lenguaje oral y muchisimos mas en crear una herramienta para
comunicarse como el alfabeto, dando origen asi a la escritura. Si el docente conoce la
historia del nacimiento y evolucién del lenguaje, debe también comprender la
necesidad de hacer el acercamiento del nifio a su lengua de una manera natural, es
decir, partiendo de los dibujos, de textos con alguna forma grafica que debe ser

comprendida como lenguaje que lleva a un significado.

Reconociendo la importancia de este proceso, es preciso citar las palabras de Ferreiro
& Taberovsky (1979) quienes afirman:

Los nifios comienzan a escribir a muy temprana edad, y esos comienzos
suelen pasar desapercibidos, porque el medio confunde esas primeras
escrituras con “garabatos”. Contrariamente
lenguaje oral, donde se atribuye significaciébn a las primeras emisiones
infantiles mucho antes que la emisidon sea correcta, en el caso de la

escritura esperamos la correccion, es decir, formas muy parecidas a
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nuestras letras, antes de atribuir significacion. Por eso no somos capaces
de ver, al principio, sino garabato alli donde hay verdadera escritura; por
eso confundimos después la copia ciega de un modelo (es decir, el dibujo
de las letras) con una escritura real. (Citada por Coll, 1983, p.56)

Por otra parte, estas pedagogas dan una mirada a la lectura como proceso
fundamental en la alfabetizacion. Para Ferreiro (2005) el ser humano debe estar en
capacidad de leer y criticar de manera racional los textos que lee, es decir, debe

procurar hallar el significado de la palabra escrita, puesto que

la lectura es un acto donde el ser humano acepta la asignacion de
encontrarle sentido y coherencia a lo que el autor refleja en su escrito, por
lo tanto, el lector debe reaccionar al momento de leer, buscando sentido
de lo que se quiere expresar (citada por Guzman, Chalalea, & Gutierrez,
s.f. p.125)

La lectura no solo es un acto en donde los hombres decodifican signos graficos,
identifican y analizan lo que comunican los demas, sino que esta actividad debe ir mas
allq, aceptando la responsabilidad de buscar un sentido del texto y transformar los
conocimientos previos por los conocimientos recientemente aprendidos.

Ferreiro (2005) comprende la lectura como préactica social asi:

Todo acto de lectura (entonces, de interpretacion) es un acto de
reconstruccién (y no una simple decodificacion). Escribir es construir una
representacion segun una serie de reglas socialmente codificadas; leer es
reconstruir una realidad linglistica a partir de la interpretacién de los

elementos provistos por la representacion. (p.89)

Por su parte, Teberosky (2002) se refiere a la lectura como un medio a través del cual
el ser humano procesa de manera sistematizada la informacién recibida a través de

codigos graficos, integrando otros procesos como la comprension y el analisis de la
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informacion. La lectura le permite al hombre comprender todo a su alrededor, hasta su
propia vida, es por ello que la lectura y la escritura vistas por estas autoras desde una
perspectiva constructivista permiten concebir a los nifios como sujetos que construyen
conocimiento a partir de sus propias acciones sobre los objetos del mundo, la
confrontaciéon de los resultados de sus acciones con sSus propios conceptos, la

confrontacién de los resultados de sus acciones con conceptos de otros.

Desde esta mirada, Ferreiro y Teberosky (1989), tomando como base los
planteamientos de Piaget, definen al nifio y la nifia, como ese sujeto activo que
compara, excluye, ordena, categoriza, reformula, comprueba, formula hipoétesis,
reorganiza, etc., en accion interiorizada (pensamiento) o en accién efectiva (seguin su

nivel de desarrollo).

De este modo, es labor de los educadores, especialmente de los docentes de lenguaje
comprender que el nifio llega a la escuela con una mente avida de ampliar el
conocimiento en cuanto a la comunicacion, conocimiento construido a través de su
corta pero valida experiencia, y que depende de la capacidad del docente para
permitirle actuar sobre el mundo de las letras, la lectura y la escritura, de explorarlo y
errar en la construccién de lenguaje, solo asi podra reconocerlo y hacerse cada vez

mas consciente de su capacidad de comprension.
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5.2.2 Delia Lerner. Desde la perspectiva social, Lerner (2001) en su articul o *
escribir en | a escuel a: | o Ise plantéea & lps décentepdes i bl e
lenguaje la encrucijada en la que se encuentran, pues por lo expuesto por ella se

puede deducir que el sistema educativo va por un lado moviendo los hilos del rol

docente y por otro lado va la esencia de la educacion. Linea a linea esta autora,

entreteje lo que sucede en la escuela que ella ha conocido y que aunque estén

ubicadas en lugares diferentes, son el reflejo de la escuela universal, en la que los

nifios en primer grado van a aprender un codigo con el que gastardn toda su vida

académica tratando de descifrarlo y de paso siguiendo las directrices del sistema

educativo.

Lerner, usa un término llamativo y es la democratizacién de la lectura, ella dice que los
nifos sean los que sean, merecen ser educados con calidad, merecen ser usuarios
activos de su lengua materna, ser parte activa de la microcomunidad de lectores y
escritores que la escuela debe formar, por tanto debe tener los mejores docentes.
Plantea que los nifios tienen todas las facultades para ser miembros de comunidades
de lectores y escritores y que la escuela con sus practicas reproductoras del sistema
educativo, los cosifica como simples lectores funcionales, es decir lectores para
desarrollar una tarea, resolver un cuestionario, abandonando la posibilidad de abordar
la lectura desde su uso social. Como lo diria Mafalda.

Figura 4 Historia de Mafalda

"Wetor ve la uva l ‘s Victoresa uva ) HABRIA QUE LEVANTAR
de (g Viria. [ es buena. — sAchgXé“o%NXgTéngogus
«Ls buena esa uva, || +Don Braullo,vea (oS | EN VEZ DE ESCRIBIR COSAS

“parriles de buen vino’ TRASCENDENTES PREFIEREN

on
Don Braulio: ENSERARNOS A LEER

.Fuente: las autores
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Figura 5 Historia de Mafalda.

Y AHORA,POR FAVOR,
ENGERENOS COBAS

REALMENTE
IMPORTANTES

T T. 0 B
er e

LA FELICTTO, SENO!

RITAVED QUE TIENE

USTED UNA MAMA
EXC

Fuente: las autores

Lerner, muestra lo real, lo que sucede en el aula de clase universal, que pasa aqui y
pasaalla,donde qui era que edug® k ensefantalesiparceladan pr
es decir pedacito a pedacito el estudiante recibe unos conocimientos sobre su lengua
materna que quiza su vida no le alcance para unirlos. Cada afio el plan de estudios le
sugiere unos contenidos que desarticuladamente el nifio mecaniza para la evaluacion y

para su vida queda poco.

En segundo lugar, los propésitos de leer y escribir en la escuela son totalmente
diferentes a los que el nifio requiere fuera de la escuela, pues alli rige al formalismo
perdiendo el uso social y la oportunidad de convertir a ese educando en un ciudadano
gue aporta de manera creativa a su comunidad, que vaya mas alla de los que ley6 en

su contexto y lograra proponer soluciones.

En tercer lugar, en la necesidad de controlar los aprendizajes, de evaluar, de saber
quién gana y quién pierde, de quién tiene la razén y quién no, de controlar la ortografia,
si comprendio, si lee fluido, etc. hacen que escuela en su esencia siempre busque

controlar al estudiante.

Esta autora plantea lo posible como las herramientas con las que cuenta todo docente
para lograr el reto de leer y escribir. Ella dice que es posible que generemos
situaciones didacticas que acerquen el acto de leer y escribir a sus objetivos

comunicativos. Que cada vez que transformamos las parcelas en proyectos con
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practicas sociales tendremos nifios felices aprendiendo a ver su lengua materna desde

otra perspectiva.

Para hacer lo necesario, luego de un arduo trabajo, se busca que los maestros sean los
protagonistas de la escuela sofiada, la escuela que le da las herramientas necesarias a
cada individuo para que sea un ciudadano que transforma de manera creativa el

contexto en el que se desenvuelve.

Teniendo en cuenta los anteriores cuestionamientos, Lerner (1996) con una fuerte
critica, pretende sacar de su zona de confort al maestro y le pregunta ¢es posible leer
en la escuela? Si se le pregunta a un maestro es claro que este dira instantaneamente

que si, pero el desarrollo que ella le da a su interrogante es bien interesante.

En la labor de aproximar a los nifios al proceso lectoescritural la escuela ha perdido su
horizonte o quiza nunca lo ha tenido claro, década tras década el maestro ha tenido la
palabra y al hablar del docente de lenguaje éste ademas de tener la palabra ha sido la
vozque i nterpreta y tiene |l a razdén hasta

asustar a los nifnos.

En las aulas de clase al parecer se sigue la misma ruta y esta la indica el libro texto,
gue ademas de no dejar ver las otras posibilidades didacticas, controla el aprendizaje;
perdiéndose el uso social y la posibilidad de formar microsociedad de lectores y

escritores.

La escuela es un lugar ficticio que pregona unos fines pero que realmente busca los
suyos. Lerner, propone que se transforme el contrato didactico y se piensen los

objetivos en funcion de los estudiantes.

Plantea unas soluciones a manera de proyectos en algunos grados, con la intencion de
darle al lector un balance entre lo que es realmente la escuela y lo que deberia ser,

guiza para que los niflos no se asusten y comprendan que aprender a leer y escribir en
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la escuela si es posible. Ella propone que en vez de parcelar los contenidos, se
desarrollen proyectos de interpretacion-produccion, proyectos famosos en la didactica
de la lengua escrita y que le dan sentido social a la escuela, deben estar orientados a
lograr por lo menos un propdsito social de la lectura, como leer para resolver un
problema practico, leer para informarse sobre un tema de interés, leer para profundizar
sobreunarticul o que se esta escribiendo, |l ee
no solo leer para unir codigos o para desarrollar un taller. De esta manera leer serd una

tarea significativa para los nifios.

Lerner propone un proyecto para grado segundo, en donde muestra a los nifios el otro
camino de la lectura en voz alta, a través de la produccién de cassette de poemas.
También, para grado cuarto, visitar la biblioteca y que los nifios sean quienes den

informaciones sobre diferentes temas a los estudiantes de los otros grados.

Por otra parte, dice que en un ambiente de control no se logra tener los lectores
autébnomos con los que suefia la escuela. La evaluaciéon y la mania por interpretar lo

correcto e incorrecto son el detonador de esa falencia.

En sintesis, si se logra producir un cambio en la gestion del tiempo didactico, si se
concilia la necesidad de controlar y evaluar, si se desarrollan proyectos que doten de

significado y sentido la lectura y se crean espacios para que la escuela sea una

r

par a

microsociedaddec onoci mi ent o... entonces si es posible

Esta autora es un pilar importante en esta tesis ya que es uno de los autores que refleja
conocer la realidad de la escuela, reconoce las diferentes situaciones que deben
sortear los nifios a la hora de acercarse al proceso lector, Lerner es el referente teérico
gue todo buen maestro, que orienta procesos lectores en la primaria, debe tener a la

mano, presente en cada actividad que pretenda desarrollar con los nifios.

El llamado que esta autora hace a ver la lectura con un enfoque social, como el camino

efectivo para lograr el éxito con nuestros estudiantes, es uno de los aportes fuertes
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para este trabajo, pues como ya se ha dicho, se busca ofrecer al docente referentes
tedricos que iluminen sus practicas educativas, sobre todo a aquellos que sin ser
profesionales en lenguaje deben orientar esta area, mostrandoles que aunque el
camino para lograr lectores competentes a veces se ve dificil, si es posible.

5.2.3. Freire. Por su parte, e n sQar t‘as a qui en pdawgaecondos
planteamientos que Lerner expone frente al uso social de la lectura, en cuanto a que el
acto de leer debe ir mas alla del acto de unir cddigos, el alfabetizado debe estar en
capacidad ademas, de leer miradas, leer su situacion, leer su mundo y transformarse

dia a dia.

Freire dice que nadie puede llegar al legitimo acto de leer si no asume una postura
critica, curiosa, sabiendo lo que tienen en sus manos. Por eso es tan importante insistir
en la correcta ensefianza de la lectura y la escritura ya que cuando se esta frente a un
texto, el lector debe encontrar conexiones y asociaciones de él, el texto y su contexto;
llegando a comprender y por ende lograr comunicar lo que el texto construye en su

acervo lector.

Este autor en sus escritos, insiste en la necesidad de formar seres criticos y en este
contexto sugiere que el proceso lector es una de las rutas a seguir para lograr ese
objetivo, ya que el maestro debe provocar en el estudiante la lectura de su mundo, de
su realidad. Sin embargo, cuando se ensefia a leer esa lectura esta condicionada por la

mirada del maestro.

Ensefiar no puede seguir siendo la transferencia de contenidos convertidos en citas a
memorizar o en pseudotextos. La enseflanza también debe ser critica, haciendo uso
del lenguaje en forma sencilla, sin hacerlo dificil, el autor sugiere que al ensefiar, el
maestro haga uso del lenguaje cotidianamente creado y también del lenguaje cientifico
y académico, porque los educandos deben ser competentes a la hora de interactuar
con diversas lectura y el temor a no saber una palabra o un concepto lo puede hacer

abandonar la lectura que esté abordando.

76

ensenf



Para Freire, al mismo tiempo, hay que superar esa vision estancada en la que la
cantidad refleja la calidad. Hay que superar la antigua percepcion generalizadora de
qgue un buen alfabetizador debia llenar cabezas vacias con la mayor cantidad de
lecturas ya sea de silabas, palabras o textos sin ningun sentido para el estudiante.
Aunque es comprensible que el sujeto necesite ayuda del docente, éste ultimo debe
velar por no anular la creatividad y la propia responsabilidad del estudiante en la

creacion del lenguaje.

Este autor pone en consideracion la necesidad de comprender la alfabetizacion como
“l a cr ea ontajere l@exmdsionmscrita de la expresion oral. Ese montaje no lo
puede hacer el educador para los educandos, o sobre ellos. Ahi tiene él un momento
de su tarea creadora”. De alli, la necesidad de vincular el proceso de alfabetizacion
como la oportunidad para que el nifio sienta y perciba un objeto y logre expresar

verbalmente lo que siente, lo escriba y lo lea.

Por otra parte, Freire, habla sobre la dicotomia que ha creado la escuela entre la
lectura y la escritura y puntualiza en que la oralidad antecede a la grafia, remembra los
inicios de la escritura cuando el hombre primitivo, luego de tener sus experiencias, sus
miedos, sus préacticas; sinti6 la necesidad de expresar a travées de simbolos su
cotidianidad. Cuando se aprende a leer estamos aprendiendo a escribir el habla que en
sociedad hemos construido. Sin embargo, leer resulta un reto imposible para los
estudiantes y también para los docentes. Freire propone a quienes quieran interactuar
entre el pensamiento, la lectura y la escritura que a diario escriban sobre teméticas que
les llame la atencion, que asi como se aprende a nadar nadando, a escribir se aprende

escribiendo.

Desde otra perspectiva, plantea que el acto de leer recobra gran importancia en el
momento en que se aborda desde un analisiscr i t i co. En sus propia
acto no se agota en la decodificacion pura de la palabra escrita o del lenguaje, pues
hay un mas acad y un mas alla: un continuo que se anticipa y se prolonga en la

inteligencia del mundo”
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Freire reflexiona en torno a la importancia del acto de leer, expresando que este implica
siempre percepcion critica, interpretacion y reescritura de lo leido. Por ello, no aceptaba
que la préactica pedagdgica se limitara soélo a la lectura de las palabras, de los textos,
por el contrario pensaba que debia incluir la lectura del contexto, del mundo.

Este autor propone mirar a la lectura como un acto en tres tiempos.

a) El individuo efectia una lectura previa de las cosas de su mundo- universo
poblado de diferentes seres y signos.
b) El individuo lleva a cabo la lectura de las palabras escritas, previo aprendizaje.

C) La lectura se prolonga en relectura y reescritura del mundo.

En opinion de Freire, desde luego, se comete un error al concebir de esta ultima forma
el acto de leer. Para él, lalect ura no es memorizaci 6n: -
afirma- es alcanzada por su lectura critica, es decir, implica la percepcion de relaciones

entre el texto y el contexto”

Al mismo tiempo, Freire (1981) pensaba que para aprender a entender y a transformar

el mundo, se debia comprender la importancia de la lectura asi:

La lectura del mundo precede siempre a la lectura de la palabra y la
lectura de ésta implica la continuidad de la lectura de aquél. Este
movimiento del mundo a la palabra y de la palabra al mundo siempre esta
presente. Movimiento en el que la palabra dicha fluye del mundo mismo a
través de la lectura que de él hacemos. De alguna manera, sin embargo,
podemos ir mas lejos y decir que la lectura de la palabra no es soélo
precedida por la lectura del mundo sino también por cierta forma de
escribirlo o de rescribirlo, es decir, de transformarlo a través de nuestra

practica consciente.
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En este sentido, para llegar a alcanzar el objetivo de la lectura primero se debe permitir
al nifio explorar el mundo, repensarlo, para luego retomar el codigo y transformar ese

mundo con Sus propios pensamientos.

En sintesis, para Freire, es requisito indispensable el aprendizaje previo de la lectura
critica del mundo: sélo ello permite realizar la lectura critica del texto y la relectura —

reescritura de la realidad, que implican también una renuncia a la inocencia.

5.2.4. Solé (1992). Profesora e investigadora de los procesos educativos de los nifios,
se ha interesado principalmente por el tema de la alfabetizacion académica que esta

relacionada con la ensefianza y el aprendizaje de la lectura, escritura y su evaluacion.

Solé (1992), ha ensefiado que leer es un proceso de interaccion entre el lector y el
texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer (obtener una informacién

pertinente para) los objetivos que guian su lectura.

Segun ella, siempre hay un objetivo que guie la lectura, ya sea llenar un tiempo de ocio
y disfrute, buscar una informacion concreta; seguir una instruccién para realizar una

determinada actividad, etc.

La interpretacion que los lectores realizan de los textos que leen depende en gran
medida del objetivo que preside esa lectura. Es decir, que aunque el contenido de un
texto permanezca invariable, es posible que dos lectores, movidos por finalidades

diferentes, extraigan de él distinta informacién.

Leer implica comprender el texto escrito. Solé (1992) desde una perspectiva interactiva,
retoma a: Rumelhart, (1977); Adams y Collins (1979); Alonso y Mateos (1985); Solé,
(1987); Colomer y Camps (1991) quienes asumen que leer es el proceso mediante el
cual se comprende el lenguaje escrito. En esta comprension interviene tanto el texto, su

formay su contenido, como el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos.
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Para leer necesitamos, simultaneamente, manejar con soltura las
habilidades de decodificacion y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y
experiencias previas; necesitamos implicarnos en un proceso de
prediccion e inferencia continua, que se apoya en la informacion que
aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso que permita
encontrar evidencia o rechazar las predicciones o inferencias de que se
hablaba. (p. 147)

Del mismo modo, esta autora expone que la lectura debe ser tratada estratégicamente
por etapas, por ser vista como un proceso de adquisicion de habilidades de caracter
cognitivo, afectivo y conductual. En cada una de las etapas de la lectura se aconseja
desarrollar diferentes estrategias con propdsitos definidos dentro del mismo proceso
lector. En este sentido, divide el proceso en tres subprocesos a saber: antes de la

lectura, durante la lectura y después de la lectura:

1 ANTES DE LA LECTURA
Como todo proceso interactivo, primero debe crearse las condiciones necesarias, en
este caso, de caracter afectivo. O sea el encuentro animico de los interlocutores, cada
cual con lo suyo: Uno que expone sus ideas (el texto), y el otro que aporta su

conocimiento previo motivado por interés propio.

En esta etapa y con las condiciones previas, se enriquece la dinamica de la lectura con
otros elementos sustantivos: el lenguaje, las interrogantes e hipétesis, recuerdos
evocados, familiarizacion con el material escrito, una necesidad y un objetivo de interés

del lector, no del maestro Unicamente.

1 DURANTE LA LECTURA
Es necesario que en este momento los estudiantes hagan una lectura de
reconocimiento, en forma individual, para familiarizarse con el contenido general del
texto. Seguidamente, pueden leer en pares o pequefios grupos, y luego intercambiar

opiniones y conocimientos en funcion al propésito de la actividad lectora.
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Por ser nuestro quehacer docente una oportunidad integradora, éste es un auténtico
momento para que los estudiantes trabajen los contenidos transversales, valores,
normas y toma de decisiones; sin depender exclusivamente del docente. Claro esta
que él, no es ajeno a la actividad. Sus funciones son especificas, debe apoyar la

actividad en forma sistemética y constante.

 DESPUES DE LA LECTURA
De acuerdo con el enfoque socio-cultural Vygotsky, L. (1979), la primera y segunda
etapa del proceso propiciara un ambiente socializado y dialégico, de mutua
comprensién. La actividad ha de instrumentalizar el lenguaje como herramienta eficaz

de aprendizaje, de caracter interpsicoldgico.

Para Solé, en esta etapa todavia esta vigente la interaccion y el uso del lenguaje,
cuando se les propone a los estudiantes la elaboracion de esquemas, resumenes,
comentarios, etc. Aqui el trabajo es mas reflexivo, critico, generalizador, metacognitivo,
metalinglistico; es decir que el aprendizaje entra a un nivel intrapsicologico. La
experiencia activada con el lenguaje se convierte en imagenes de caracter objetivo; los
gue vienen a integrarse a los esquemas mentales del sujeto, para manifestarse luego
en su personalidad (formacion integral). El fin supremo en todo aprendizaje significativo
es eso, formar nuevas personas razonadoras, criticas, creativas, con criterios de

valoracion propios al cambio.

La teoria de Solé desempefia un papel fundamental en este estado del arte, ya que a
pesar de exponer que ensefiar a leer no es facil, que la lectura es un proceso complejo
gue requiere una intervencion antes, durante y después, y que ademas necesita de la
comprension precisa sobre la relacion existente entre leer, comprender y aprender, da
orientaciones a los maestros sobre la manera de trabajar con los nifios el proceso
lectoescritural de tal forma que leer se convierta en un placer, no vista como la lectura
para hacer la tarea, responder el cuestionario y hacer una exposicion. Pretende dar a
conocer el placer de leer como la oportunidad de mostrar al nifio que la lectura también

es ocio, también es diversion. Es un momento importante en el que texto y lector
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interactan y puede llegar a crear. De esta manera, recomienda a los docentes que
permitan que los estudiantes elijan sus lecturas, sin necesidad de elaborar un dibujo,
consultar al autor, ilustrador y demas actividades con las que usualmente se controla la

lectura de un libro.

5.2.5. Garrido. Este autorensu | i br o * EI buen | eflekionandos e hac
alrededor de la manera como se puede contagiar la lectura, plantea lo importante que
es mostrar al nifio la lectura como un juego, como un espacio divertido en el que estara
acompafado no para ser controlado sino como un jugador mas. Este autor mexicano
dice que en su pais han trabajado arduo por acabar las cifras de analfabetas y plantea
que estan muy cerca de lograrlo, sin embargo deja abierta la discusion frente a los
analfabetos que tienen titulo universitario y no saben leer. Se plantea la necesidad de ir
mas alla de la enseflanza de la lectura, él dice que las personas luego de ser
alfabetizados deben recibir una formacién en lectura, adquirir el habito de leer. Leer
textos cada vez mas complejos, no solamente literatura, sino tipologias textuales que le

permitan ver el acto de la lectura como la oportunidad de reconocer su mundo.

Este autor se interroga ¢cémo se forma un lector? como se ejercita un jugador de
ajedrez o dominé. Y como en todo juego es necesario que alguien oriente, juegue con
el aprendiz, explique las reglas, contagie el gusto por la lectura. El placer de leer no se

ensefia, se contagia.

Este autor resalta la importancia de la lectura en voz alta a diario en el aula de clase,
ya que a leer se aprende leyendo, el maestro como modelo de lectura podra generar en
el nifio deseos de leer, ademéas dice que es importante que los nifios estén
aproximados a la literatura, pues ademas de tocar sus afectos, emociones e
imaginacion es uno de los medio por el cual se puede llegar a la comprension textual,
aspecto tan aflorado en la escuela y que a veces es un reto imposible de lograr. Los
lectores formados mas tarde leeran por placer, leeran por su cuenta y comprenderan.
La necesidad de minutos de lectura en el aula de clase sea primaria 0 secundaria

nunca sera perdidos, deberian haber minutos de lectura en casa, la suma de ellos
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daran como resultado un individuo contagiado por el amor a la lectura, habil de

diferentes temas de conversacion, profesional exitoso. La lectura transforma al lector y

nunca mas volvera a ser el mismo. Para lograr que en el aula de clase se vivencien

minutos de lectura en voz alta, Felipe Garrido dice que se necesita:

a. Que las autoridades educativas y maestras sean conscientes del problema que
representan no solo los analfabetos, sino las millones de personas que han asistido
a la escuela durante muchos afios y que no han adquirido la costumbre de leer.

b. Que los docentes comprendan que solamente se contagia lectura, leyendo a los

estudiantes.

C. Reforzar las habilidades de los maestros como lectores en voz alta. Se aprende

a leer como se aprende a bailar, siguiendo los pasos y reforzandolos para ser cada vez

mejor.

Este autor es importante en este estado del arte en la medida que llama la atencion a
todos los docentes, no exclusivamente al de lenguaje a que le dedique de diez a doce
minutos a la lectura en voz alta en el aula de clase, a la necesidad de contagiar al
estudiante y a ejercer la modelacibn como ejemplo para que los estudiantes se
enamoren del acto de leer. Concientiza del problema mayulsculo que son los
estudiantes que han estado afios en la escuela y nunca lograron contagiarse de la
lectura y no hubo un maestro que lo formara y acompafiara. Este autor hace un
llamado importante a hacer un pare en la labor docente y dejar de ver la lectura como
el medio para desarrollar talleres, sino como el rato ameno en el que el estudiante se
adentra en la voz del maestro a través de un atractivo poema, historia, cuento, relato y

se contagie.
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5.2.6. Armando Petruchi. Por su parte, Petruchi (1997) dando una mirada cultural al
acto de leer, pone sobre la mesa la preocupacion por la necesidad de culturizar el acto
de leer y él dice que la preocupacion no es donde ya esta consolidada sino en aquellos
lugares donde no es una actividad habitual. Petruchi al hablar del lector nos orienta
hacia el escritor que de una u otra forma ambos estan ligados y dice que en la
actualidad el escritor tiene un reto muy dificil porque ahora con la alta oferta y demanda
de lecturas de baja calidad que son muy usuales, el escritor debe enfrentarse a la
barbarie del atraso, es decir un escritor de alta calidad debe rebajar el nivel de sus

producciones a la ignorancia en la que los lectores actuales se encuentran envueltos.

Este autor, expone su preocupacion por el devenir de la lectura, al analizar algunas
investigaciones realizadas, plantea por un lado que el analfabetismo desciende
lentamente; las cifras de analfabetos es grande en los paises desarrollados y aun mas
en los subdesarrollados. Esta situacion no es precisamente de tipo econémico sino que
en algunos lugares es politico e ideolégico. Los musulmanes por ejemplo al negar la

educacion a la mujer hacen que estas cifras sean grandes.

A pesar de esto las producciones intelectuales alrededor de libros, prensa, préstamos
de libros, hace pensar que hay una poblacion interesada en leer, informarse y
formarse.

Sin embargo Estados Unidos y Europa que son los paises con mayor produccion de
libros y papel impreso, en sus escuelas la decadencia de la lectura es notable, al
crearse, lo que en nuestro contexto llamariamos, tribus urbanas quienes se identifican
con musica rock, cine, television, juegos electronicos, dejando de segundo plano la
lectura, la musica clasica, la visita al teatro, el cine de calidad y demas actividades que

les podrian formar.

Es tanta la preocupacion ante esa situacion que el gobierno nacional ha implementado
diferentes programas para incentivar a los nifios a la lectura de calidad, con el objetivo
de que las nuevas generaciones se ilustren a través de lo mejor en lectura, cine,

television, musica, etc.
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Por otro lado, se encuentra el lector japonés, en este pais los lectores son
considerados experimentados ya que leen con frecuencia y textos de calidad para su
formacion académica. Los precios de los libros son muy bajos por tanto es accesible
para todos, esta es considerada una actividad de masa.

Este autor plantea que el acto de leer, en algunos lugares, ha llegado a ser
desordenado, ya que los lectores estan influenciados por los avances tecnoldgicos que
conllevan a que el acto de leer sea reemplazado por la television, por mensajes en
movimiento, computadores y todos los avances tecnoldgicos que han cambiado al libro

y el acto de escritura, lo han revolucionado perdiendo su esencia.

Anteriormente la lectura era encargada a unas pocas personas, quienes debian seguir
un protocolo estricto del lugar de estudio, posicion, linealidad, secuencia e instrumentos
gue hacian de ese momento algo sublime; hoy los jévenes de menos de veinte afos, la
nueva generacion, manifiesta rechazo por canones literarios, ya que eligen
anarquicamente lo que van a leer, las reglas de comportamiento ante el acto lector no
se asemejan a las que rigurosamente existian. Es mas los libros mas usuales son los

de tiras comicas, las cuales no necesitan ningan formalismo.

El plantea que el habito de la lectura paso a ser el desorden de la lectura, ya que la
anarguia en la que se encuentran los jovenes actuales ha irrumpido hasta convertirse
en “leo | o que me ©parece” perdi éndose
presentandose, Petruchi plantea que leer era un actividad de masas, que el acto de
|l eer respondia a |l as necesidad cul tur al

decir, la escuela como pedagogia de la lectura dentro de un determinado repertorio de
textos autoritarios; la Iglesia como divulgadora de la lectura orientada hacia fines
piadosos y morales; y la cultura progresista y democratica que centraba en la lectura un
val or absoluto para |l a formacion del Ci
cada cual lee lo que quiere y se forma sin ideales sélidos que le hagan agente activo

del agrupo al que pertenezca.
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La lectura ya no es el medio de culturizacion de las masas, fue cambiada radicalmente

por los medios audiovisuales, es decir, como su nombre lo indica para ser visto 0

escuchado, no leido. La television es uno de los medios de comunicacion que mas han

generado el desorden ya que el televidente, gracias al control remoto divaga entre

noticieros, partidos de futbol, programas de espectaculo, moda, etc. y finalmente no se

informo ni disfrutodeningdn programa, “EI telespectador es
de estos espectaculos, ninguno de los cuales se incluye en el cuadro de una cultura
organica y coherente de |l a televisiodn”

El papel social que ha tomado el acto leer y el libro ha evolucionado y se puede

especular que seguird cambiando, esperando que no desaparezca.

Dado este articulo y la posicion sociocultural que este autor plantea del acto de leer se
podria decir que leer para Petruchi es la respuesta de la cultura en la que se encuentra
el individuo, por ser el hombre un ser social, siempre sus costumbres estaran
atravesadas por las marcadas tendencias culturales del momento y la lectura como
medio de culturizacion responde todo el tiempo a ellos, él plantea que los lectores
antiguamente manifestaban comportamientos exageradamente respetuosos frente a la
lectura, lo que leian, la manera como se sentaba, los lugares que elegian para leer;
ahora cualquier lugar esta bien, se lee la introduccion, el contenido, se divaga entre

algunos capitulos y se llega al final y eso es leer.

El acto de leer esta supeditado a las normas culturales de los grupos sociales en las

gue el sujeto se encuentra inmerso.

5.2.7. Larrosa. Este filésofo plantea que la lectura es el canal a través del cual
obtenemos el proceso de formacion y transformacion, €l habla de la necesidad de
permitir que el acto de leer no sea solamente el de pasar la mirada por unos signos

sino que trascienda en la vida del individuo lector.

86



Expone que la lectura es formacion desde que el lector asi lo quiera, puede suceder
gue el lector lea y adquiera un conocimiento que antes no tenia y cierre su libro o
medio de consulta y siga siendo el mismo. Lo importante al leer es que se transforme lo

gue cada uno es, que trascienda.

La lectura se convierte en formacion en el momento mismo en el que es una
experiencia, una vivencia que transforma el ser, el actuar, cuando se interioriza, cuando
hay una relacion con el texto. Sin embargo él plantea que hay lectores que no se dejan

transformar por el texto y se mantienen alejados.

Cuando habla de la lectura como experiencia dice que ésta es muy personal, nadie
puede tomar la experiencia de otro y robarla y dos personas que se enfrentan al mismo
suceso no tendran la misma experiencia. La experiencia estd dentro de cada uno, no
es como el conocimiento que esta fuera y nos apropiamos de él. La experiencia de leer

un texto va mas alla de leer un codigo, esta perfilada hacia la construccién de sentido.

La experiencia de la lectura debe romper el paradigma del desciframiento del codigo,
para convertirse en la construccion del sentido. El rol del docente es ser el facilitador de
las experiencias, no la voz de la experiencia. El rol del docente es el de permitir todas
las lecturas que permite un texto, todas las experiencias que éste le ofrece al
estudiante, el maestro no tiene que saberlo todo, pero si debe saber conducir a sus
estudiantes por las experiencias y la formacién que imparte el acto de leer. Jorge
Larrosa al hablar del rol docente, dialoga con respecto a lo que plantean Delia Lerner y
Paulo Freire en cuanto a que el docente no tiene la Ultima palabra ni la Unica
interpretacion. Larrosa dice que cuando el docente anticipa el sentido del texto, lo esta
cosificando y dandolo por finalizado. El docente debe dejar que el estudiante explore el
texto y llegue a muchas conclusiones por muy herradas que le parezca, seran su

mirada de lector.

Jorge Larrosa es importante para esta tesis, pues ademas de ofrecer un sustento

tedrico a los docentes de la béasica primaria que orientan el area de lenguaje sin ser
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formados en ésta, a través de este autor se concientiza al docente hacia la necesidad
de generar experiencias que hagan de la lectura una realidad y no un aprendizaje
aburrido fuera del alcance de los nifios y también porque se le da un papel importante
al proceso lector restando importancia a la limitacion grafofénica que la escuela

protagonizé como leer.

5.2.8. Dussel Y Southwell (2010). Con el paso del tiempo la labor docente se ha venido
dilatando hasta el punto de responsabilizarse de las labores sociales que la familia ha
venido abandonando, el eclipse de la familia como nucleo central de la sociedad ha

desembocado en deformacion social del sujeto que nace en el seno familiar.

La responsabilidad del docente es aquella de transmitir la cultura a través del proceso
de ensefianza-aprendizaje, teniendo en cuenta que cultura es todo lo que nos rodea, lo
gue somos. El docente a través del dialogo establece el canal de comunicacién que
hace que su estudiante se sienta parte de la microsociedad de conocimiento que se
lleva a cabo en un salén de clase. En este proceso de ensefianza, el docente acerca al
estudiante al mejor repertorio cultural que tenga a su alcance para formarlo como el
ciudadano que se esta construyendo y que requiere ser nutrido con los elementos de

su sociedad y con los que €l luego enriquecera a los suyos.

Otro elemento necesario para transmitir cultura es la autoridad, pero no vista como el
autoritarismo, el docente a través de sus conocimiento se elabora una figura de
autoridad no impuesta sino ganada, cuando el nifio reconoce en su maestro que tiene
unos conocimientos y que los sabe impartir, se convierte en autoridad frente al
conocimiento generando respeto mutuo. Esa autoridad es responsabilidad politica-

pedagdgica pues permite espacios y propuestas de eleccion y democracia.
Dussel y Southwell (2010) plantean que la politica siempre estara presente en las

escuelas en el modo en que la justicia y la ética circulan por los pasillos, por las

palabras con las que se establecen los canales de comunicacion. Por eso lo politico-
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pedagdgico es una mezcla entre la autoridad reflexiva, la democracia y la relacién con

el saber y alli se configura la accion docente.

En la ensefianza de la lengua materna, el docente en su rol debe tener en cuenta la
dimension politica-pedagodgica ya que es el espacio en el que se reconoce al nifio como
un ser que necesita acercarse a su lengua materna de manera significativa, para luego
ser miembro activo de comunidades de lectores, escritores y de oratoria en los que
transformaran su vida y la de sus cercanos. Esto se logra permitiendo espacios de
didlogo en los que los nifios puedan manifestar sus necesidades, lean lo que quieran

por simple ocio sin ser amenazados por una nota que controla.

Aungue en la historia esta dimension ha estado ausente en las aulas de clase, es
indispensable que empiece protagonizar y de esa manera tener estudiantes exitosos,
ciudadanos capaces de interactuar en sociedad y dejar de proyectar la violencia de la

escuela a la sociedad.

5.2.9. Barthes (1994). Reconocido filosofo, escritor y semidlogo francés que hizo parte
de la escuela estructuralista. Su mayor propuesta la desarroll6 para el analisis

semioldgico, en su libro Elementos de Semiologia.

Para Barthes (1994) la lectura ha sido entendida como un ejercicio intelectual muy
complejo, donde intervienen de manera coordinada, una serie de actividades y
mecanismos cerebrales que permiten una interpretacién correcta de un escrito. En ella,
los lectores utilizan sus conocimientos previos para interactuar con el texto y construir
significado, por lo tanto, la comprension de cada estudiante puede variar,

correspondiendo a las vivencias Unicas y a sus habilidades para procesar el texto.

Este autor expresa que:

Al contrario de la escritura, la lectura disemina, dispersa. La légica de la

lectura no es deductiva sino asociativa, porque vincula el texto material
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con otras ideas, otras imagenes, otras significaciones, como una légica
gue difiere de las reglas de la composicion. En la lectura no hay verdad
objetiva o subjetiva: hay verdad ladica en el trazo del texto, porque las
normas que proporcionan a la lectura sus confines, al mismo tiempo le

otorgaran su libertad. (Citado por Valentin, 2010, p. 152)

Segun Barthes (1994)“ Leer es hacer trabajar a nuestro c
los signos del texto, de todos esos lenguajes que lo atraviesan y que forman una

especiedeirisada profundidad en cada frase” (p. 76)

Barthes (1994) propone cuatro ejes para comprender el proceso de la lectura:

pertinencia, rechazo, deseo y sujeto.

La pertinencia: es el punto de vista elegido para observar, interrogar, analizar los
elementos de un conjunto, por lo que la falta de pertinencia en el analisis de los objetos
de la lectura nos lleve a la imposibilidad de experimentar una anagnosis (escudrifiar la
palabra sagrada). Barthes concluye que la in-pertinencia es algo congénito a la lectura.

Luego rescata &ese al go” y | o coloca en | a
francés afirma que toda lectura esta penetrada de deseo y que por ello escapa a la

anagnosologia.

Rechazo: Se cuestiona por qué no surge el deseo de leer. Responde que existe una
huella de deseo — 0 no deseo- que queda en el interior de una lectura. El deseo no
puede nombrarse, pero hay un erotismo de la lectura, porque en ella todas las
conmociones del cuerpo estan presentes, mezcladas, enredadas: la fascinacién, la

vacacion, el dolor, la voluptuosidad.

El sujeto: imaginar a un lector total, la paradoja del lector. La lectura se coloca en rueda
libre y el lector queda atrapado en una inversion dialéctica; finalmente, ya no
decodifica, sino sobrecodifica; ya no descifra, sino produce; amontona lenguajes y deja

gue ellos lo recorran infinita e incansablemente: €l es esa travesia.
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En este sentido, para Barthes ( leer es una actividad que consiste en nombrar los
sentidos del texto. Esto no significa darles un sentido ultimo y definitivo, sino-
literalmente- se trata de trasladar los nombres del texto en los nombres de la lectura,
formando cadenas, redes multiples de relaciones entre los textos del texto y los textos

del lector:

Leer es, en efecto, un trabajo de lenguaje. Leer es encontrar los sentidos,
y encontrar los sentidos, es nombrarlos; pero estos sentidos nombrados
son llevaos hacia otros nombres; los nombres se interpelan, se juntan y
Su agrupacion gquiere también hacerse nombrar; yo nomino, denomino,

renomino: asi el texto (Citado por Antezana, 1999. p.49)

Barthes (1994) plantea una particular teoria de la lectura sin apelar a una
responsabilidad metodologica. Propone la instalacion de Significantes tutores o lexias,
las cuales son el emergente de la explicitacion de cortes arbitrarios del significante. Las
lexias (o unidad minima de significado) pueden ser de cualquier extension y no
suponen una metodologia previa para determinarlas, sino que son el resultado de una
decision de cada lector. Lo que se desprende de este trabajo de lectura es lo que
Barthes sefiala como el texto esparcido: la division del significante-tutor en fragmentos
continuos, que en lugar de homogenizar el sentido, lo desglosarse, ramificarse y estar
en divergencia permanente con una verdad del texto. Por eso mismo sostiene que para
comprender un texto es preciso desarmarlo. Barthes propone ademas un sistema de
coédigos, grandes grupos de sentido los cuales se presentan en toda lexia

(inscribiéndose al menos en uno de estos codigos):

- Hermenéutico: construccion de una verdad interna al texto que se debe develar.

- Semantico: unidades de significado connotativo.

- Simbdlico: construccion de signos desde la recurrencia a otros sistemas.

- Proairético: acciones y comportamientos que organizan y generan secuencias de
accion.

- Cultural: nociones e ideas que supone un sistema cultural que se actualiza en el texto.
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5.2.10. De Certeau: Desde otra perspectiva, De Certeau, (1996) reconoce a la lectura
como una actividad social, historica y cultural que se encuentra inmersa en reglas y
entre fuerzas opuestas que propician tension entre libertades y transgresiones, por un
lado, y, por otro, entre restricciones y normas, puesto que éstas buscan someterla a
una literalidad, a una determinada produccién, y las otras buscan liberarla,
emanciparla. La lectura, en consecuencia, se convierte en un instrumento de control o

en un arma cultural, y también en herramienta de la estratificacion social.

La lectura también puede ser un obstaculo, la lectura puede construir una puerta a la
libertad, puesto que toda lectura modifica su objeto en virtud de los diversos sentidos
que el sujeto lector es capaz de generar. En este sentido, la lectura es una produccién
gue inventa otro texto en el peregrinar dentro de un sistema impuesto: el del texto.

Segun la mirada y el sentido que se le dé a la lectura, esta podra cumplir con nuestros

mas sinceros deseos o podra convertirse en nuestro mas cruel enemigo.

De Certeau, en eluna apiatcuelra a “ feuerrt i lasa”
investigaciones sobre una psicolinguistica de la comprension, distinguen en la
lectura, "el acto Iéxico" y "el acto escritural”, pues demuestran que el estudiante
aprende a leer paralelamente a su aprendizaje del desciframiento y no gracias a
éste, es decir, estas investigaciones exponen que leer el sentido y descifrar las

letras corresponden a dos actividades diferentes, aun si ambas se cruzan.

De esta manera, la capacidad de los nifios por medio de su oido de adquirir una
memoria de lo oral, les permite paso a paso comprender diversas estrategias de

investigacion semantica que les ayuda a descifrar, y corregir su escritura.

De Certeau, hace una reflexion acerca de la mirada que hacian del escribir como
producir el texto, y leer como recibirlo del prgjimo sin marcar su sitio, sin rehacerlo.
En este sentido, la lectura se relacionaria con una actividad en la que el lector no

podria poner su sello, su estilo, no podria dar en si una mirada desde su
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comprension, su intencion, al igual que sucedia en la antigiiedad con la lectura de

las escrituras sagradas.

La lectura desde hace mucho, ha sido la piedra en el zapato de muchas instituciones

del gobierno que no deseaban ver al pueblo en capacidad de liberarse y gobernarse

gracias a su intelectualidad. En palabrasdeDeCer t eau “La creati vi
a medida que decrece la institucidn que
haber salido” del oscurantismo maestros
escuela, | a prensa, la TV se convierten en di

alejando a los lectores de los textos o peor aun, son los mismos lectores quienes con
una actitud sumisa, silenciosa, se reservan la oportunidad de expresar, de opinar y se

dejan silenciar por las masas.

De Certeau recalca una cita de Duras (1977-1978) en la que dice:

Tal vez siempre se lee en la oscuridad... La lectura es un signo de la
oscuridad de la noche. Aun si leemos a pleno sol, afuera, la noche se
agolpa en derredor del libro". Indiscutible pensar en que aun en la
actualidad la lectura muchas veces no se hace con intuicion, con
sinceridad, con respeto a uno mismo; sino que esa lectura que pareciera
limpia, se permite ser truncada por otros sentidos, por pensamientos
ajenos que la oscurecen. Siendo asi, una verdadera lectura se deberia
hacer en palabras de Duras asi: “Leo
impertinente ausencia. ¢La lectura seria un ejercicio de ubicuidad? "
Experiencia inicial, incluso iniciatica: leer es estar en otra parte, alli donde
ellos no estan, en otro mundo, es constituir una escena secreta, lugar
donde se entra y se sale a voluntad; es crear rincones de sombra y de
noche en una existencia sometida a la transparencia tecnocratica y a esta
implacable luz que, en Genet, materializa el infierno de la enajenacion

social. (p. 35)
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De Certeau (1996) resume sus ideas sobre la lectura en ese elocuente parrafo:

Muy lejos de ser escritores, fundadores de un lugar propio, herederos de
los labradores de antafio pero en el terreno del lenguaje, cavadores de
pozos y constructores de casas, los lectores son viajeros, circulan por
tierras ajenas, ndmadas dedicados a la caza furtiva en campos que no
han escrito, arrebatando los bienes de Egipto para gozar de ellos. La
escritura multiplica su produccion por el expansionismo de la
reproduccion. La lectura no se garantiza contra el desgaste del tiempo (se
olvida y se la olvida), no conserva la experiencia lograda (o lo hace mal),
y cada uno de los lugares por donde pasa es una repeticion del paraiso
perdido. (p. 42)

5.2.11. Roger Chartier. De otra manera, aparece en el panorama Chartier (1991) con
sus aportes sobre | ectura. Propone “ g usie
distancia entre el sentido que le asignan quienes lo producen (autor y editor) y el que le
atribuyen, mediante su interpretacion, los lectores. Por consiguiente un texto no existe
sino porque hay un lector capaz de conferirle significacidon. Asi, el texto cambia con los
lectores y, de acuerdo con los cédigos de percepcién de que ellos dispongan, cobran

val ores distintos"”

Este autor, hace referencia a una propuesta socio- histérica. En ella la lectura es
independiente de un concepto universal porque su naturaleza es variable y propia de
una actividad que se manifiesta en tres dimensiones: El libro, el texto y las practicas de
la lectura que transfiguran en cada elemento constitutivo: lo técnico, lo formal y lo
cultural, para revelar sus trayectorias particulares, los cambios y sus multiples
interrelaciones y concibe la lectura en una doble dimension: una individual

(interpretacion) y otra colectiva (del orden cultural).

La lectura es un conjunto de interacciones que tiene como soporte el texto y que varia

en cuanto a produccion, circulacion, distribucién y acceso, asi como en lo que respecta
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al lugar de los individuos dentro de una sociedad que formula las reglas culturales de

cada época.

Chartier sostiene que las situaciones de la lectura son histéricamente variables porque
las leyes sociales modelan la necesidad y las capacidades de lectura, lo cual lleva a
considerar que la concepcidon de la lectura también es variable porque obedece en

parte a dichas leyes.

De la misma manera, para Chartier (1991) la lectura
Es siempre una practica encarnada en gestos, espacios, habitos. A
distancia de una fenomenologia que borra toda modalidad concreta del
acto de lectura y lo caracteriza por sus efectos, postulados como
uni versales (..) u n a s deileert delre iidentifidae lasl o s
disposiciones especificas que distinguen a las comunidades de lectores y
| as tradiciones de |l ecturas” (que
identifican). (p. 70)

Chartier, (2000) propone un método para establecer relaciones entre lo que se lee por
obligacién y lo que se hace por placer. De esta manera, nos interesa aqui comprender
gue uno de estos mecanismos, es conocer que los dispositivos grafico-textuales sirven
para inducir los modos de leer. Bourdieu y Chartier hablan que cuando se interrogan a
los escritos como objetos impresos, y no sélo como textos, se convierten en fuentes de
variada informacién histérica y social sobre las practicas lectoras, es decir, contienen
indicios sobre la idea que el autor tiene de si mismo y su relacion con los lectores; el
uso social para el que fueron hechos; la clase de lectores a la que estan destinados y
los dispositivos y estrategias mediante los cuales se quiere orientar, controlar o inducir

un modo de leer.

De alli nace la importancia de comprender que los textos permiten conocer en cierta
manera al autor, y de una u otra manera al leer cualquier texto comprendiendo cual es

la intencion del autor, cual es la manera correcta de adentrarse en sus lineas y si ese
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texto podra o no ser interpretado de manera tan particular que no se sienta presion por
convertirse en una comprension tan heterogénea que pierda sentido para el lector dar

Su propia mirada.

Al mismo tiempo, el lector formado en una tradicion de lectura no suele ignorar los
paratextos, el disefio de portada, la inclusion de fotografias del autor, de fajillas
exaltatorias, el tipo de formato seleccionado, la inclusion de ilustraciones, etc. Estas le

permitirdn ir un paso adelante en la percepcion, comprension y disfrute de su lectura.

Para Charter R. “La | ectura no es solo una operacién

puesta en juego del cuerpo, inscripcion en un espacio, relacion consigo mismo y con

|l os otros"”

Esta posicion es explicada por Chartier al hacernos comprenderla a través de

representaciones y practicas, aspectos generalmente asociados.

La representacion para él, permite comprender la relacion dindmica que articula la
interiorizacion que hacen los individuos de las divisiones del mundo social y las
transformaciones de tales divisiones en virtud de las luchas simbdlicas cuyos
instrumentos y apuestas son las representaciones y las clasificaciones de los demas y

de uno mismo.

Estas representaciones estan registradas de acuerdo a la experiencia historica de
individuos y comunidades: Las representaciones colectivas: en las que se funda la
manera en que los miembros de una misma colectividad perciben, clasifican y juzgan el
mundo social. Las representaciones entendidas en el sentido de los diferentes signos
encargados de hacer ver y hacer creer la realidad de una identidad social o la potencia
de un poder. Estas representaciones se objetivan en discursos, en imagenes y en
practicas; y las representaciones concebidas como la delegacion que se le hace a un
actor social (individual o grupal) para que cémo delegado o representante actlien en
lugar de una comunidad, un grupo social especifico, una clase, un individuo incluso

representante en una negociacion.
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La nocion de practica es inseparable de la representacion en la medida en que designa
las conductas ritualizadas o espontaneas que, acompafiadas o no de discurso,
manifiestan las identidades, permiten reconocer los poderes en juego y las tacticas que

intentan oponérseles, resistirlos o impugnarlos.

Histéricamente, la escuela ha hecho de la préactica de la lectura una obligacién, un
deber reglamentado donde esta definido qué, como, cuando y como y para qué leer.

Los libros y en general el control sobre la lectura (los modos de leer) se han convertido
en un mecanismo o en una necesidad para establecer un orden, controles, normas, y

hasta censuras acerca de qué leer. Consciente de ello, Chartier (1991) considera que

El lector tiene siempre razon y nadie le puede arrebatar la libertad de
hacer de un text o elerodasirgerpgtacen, ¥ muy c u a
especialmente aquella que pretende ser la Unica correcta, se ha

propuesto yugular ese acto. (Citado por Ramirez, 2009, p. 9)

A pesar de esto dice que no hay “Nada
reflexionar; para sofiar, par a sentir, para recordar?”

libertad de los lectores, esta no se lograra anular si se toma en cuenta la necesidad de
reconocer que a lo largo de historia las multiples variaciones en las lecturas del mundo
y de las sociedades en el acto de leer han permitido la comprension del mismo. Y por
ello la escuela debe abrir sus ojos y permitir que sea el estudiante lector quien aprenda

a conocer su mundo a través de la lectura.

Al leer podemos no ir de la mano de los mecanismos de control, yendo por el camino
de los malentendidos, incomprensiones, tergiversaciones o0 interpretaciones
indeseadas. Lo esencial es comprender como, en distintas épocas, sociedades y
comunidades de lectores, es decir de intérpretes, los mismos textos pueden ser

comprendidos de diferentes maneras.
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La lectura ademas de ser comprendida como entretenimiento debe ser util para la
adquisicién de conocimiento. La lectura académica debe tratar de no imponer lecturas,
pues es contradictorio tratar de aceptar laplural i dad ..mi | significacione

pero al mismo tiempo de imponer modos de verla, de interpretarla.

Cuando Chartier (1991) habla de la necesidad o la capacidad de la lectura, nos deja
una pregunta ¢,Cudl es el lugar del aprendizaje escolar en el aprendizaje de la lectura?
La escuela debe lograr ir més alla del aprendizaje del desciframiento del saber leer en
su nivel elemental, y debe procurar permitir al nifio la capacidad de una lectura mas

virtuosa, es decir, que pueda apropiarse de textos diferentes.

Muchas veces los nifios se acercan a la lectura mediante actividades y experiencias
extra escolares, que llegan a ellos por la necesidad de comprender su mundo y no a
través de su escolarizacion o como refuerzo de un aprendizaje escolar.

Esa necesidad innata del nifio por descubrir en la lectura la comprensién de su mundo,
es en muchas ocasiones desaprovechada por la escuela, por el docente y destruida
intentando crear otro mecanismo de comprension o acercamiento a la lectura que en si

lo que hace es destruir su entendimiento natural de la lectura.

En sintesis, aunque existan muchas tensiones entre los autores, editores y los cédigos
de la lectura, y cada uno de los dispositivos de los libros nos quieran dar a conocer
algo, en realidad solo un lector puede ser el verdadero poseedor de la verdad de la

lectura.
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5.2.12. Estanislao Zuleta. Este autor, recuerda las palabras de Nietzsche quién en el

Zaratrusta comprende a la lectura como aquella que requiere la interpretacion en el

sentido fuerte, ya que su estilo logré6 imponer la necesidad de interpretar. En este

sentido, la “interpretacioéon” para N

nstrumentalista de | a | ectur a: | eer

62) Es deci r, ante todo que no hay un

i etzsche

n(p.
t al

las significaciones que luego vamos a descifrar. El texto produce su propio codigo por

las relaciones que establece entre sus signos; genera, por decirlo asi, un lenguaje

trabajo consiste pues en determinar el valor que el texto asigna a cada uno de sus

términos, valor que puede estar en contradiccion con el que posee el mismo término en

otros textos."”

Toda l ectur a
Interpretar es producir el codigo que el texto impone y no creer que tenga de antemano
con el texto un cédigo comun, ni buscarlo en un maestro. Toda lectura es ardua y es un

trabajo de interpretacion: fundacién de un cédigo a partir del texto, no de la ideologia

objetiva”, neutr al

dominante preasignada a los términos. Para Zuleta (1982):

En Ultima instancia nadie puede escuchar en las cosas, incluidos los
libros, mas de lo que ya sabe. Se carece de oidos para escuchar aquello
a gue no s e tiene acceso desde
sencillamente, no se oye nada, lo cual produce la ilusién acustica de creer

gue donde no se oye nada, no hay tampoco nada. (p. 21)

o

Para este autor, existe un lector perfecto, un ser lleno de valor y curiosidad, astuto,

cauto, una venturero y un descubridor nato.

Es aqui donde se preguntan ¢ Como mantener asidos los dos extremos de esta cadena

en la que se nos propone que no se lee sino lo que ya se sabe y que para leer es

preciso ser un aventurero y un descubridor nato? Zuleta (1982) plantea:
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La lectura es siempre el sometimiento de un texto que por sus
condiciones de producciéon y por sus efectos escapa a la propiedad de
cual qui er Haalabbracior, parteede unyroceso, que en ningun
caso puede ser pensado como consumo; puede ser lenguaje en que se
reconoce una indagacion o puede ser neutralizado por una traduccion a la
ideologia dominante, pero no puede ser la apropiacion de un saber. Y ese
es el punto al que hay que llegar para romper la concepcién y la practica
de la lectura en la ideologia burguesa. (48)

La lectura ha adquirido diferentes connotaciones, es vista como la adquisicion de
conocimientos, como cultura, como memoria, como consumo. En su primera forma
aparece como | a “inculcacioéon de | os “valore:
necesitaparaFunci onar ” . En | a segunda forma de | ecH
del trabajo mucho mas precisa, puesto que la lectura, ahorro-deber, no es ya el
consumo final sino la formacion de los funcionarios de la repeticion, de la reproduccién
ideoldgica que no soOlo transmiten los conocimientos adquiridos sino que los
desarrollan; producen dentro de la misma rama, o tecnolégicamente hablando “crean'.
Pero sea que se trate como ahorro o como gasto, la lectura queda siempre como

recepcion.
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5.2.13. Lineamientos Curriculares De Lengua Castellana (1998). En la tradicion

linglistica y en algunas teor i as psicol 6gi cas, se consi

comprension del significado del texto. Algo asi como una decodificacion, por parte de
un sujeto lector, que se basa en el reconocimiento y manejo de un codigo, y que tiende
a la comprension. En una orientacion de corte significativo y semidtico tendriamos que
entender el acto de leer como un proceso de interaccion entre un sujeto portador de
saberes culturales, intereses deseos, gustos, etcétera, y un texto como el soporte
portador de un significado, de una perspectiva cultural, politica, ideolégica y estética
particulares, y que postula un modelo de lector; elementos inscritos en un contexto: una
situacion de la comunicacion en la que se juegan intereses, intencionalidades, el poder;
en la que estd presente la ideologia y las valoraciones culturales de un grupo social

determinado.

En este sentido, la escuela debe prever las diferentes caracteristicas de sus
estudiantes, su gran diversidad social, cultural, educativa, intelectual y econémica para
garantizar que las préacticas de lectura seran tan enriquecedoras y diversas que
permitan al nifilo descubrir mediante los textos su mundo, sin convertirse éstas en un
ejercicio de decodificacion que no permita ir mas alla del texto, sino que busque

comprenderlo.

Para los Lineamientos Curriculares lengua castellana (1998):

Ml eer?”
la lectura no se podra reducir a practicas mecénicas, a técnicas
instrumentales, Unicamente. En una perspectiva orientada hacia la
significacién, la lengua no puede entenderse s6lo como un instrumento,
como un medio para...; la lengua es el mundo, la lengua es la cultura.

(p.128)

Es preocupante encontrar que la escuela no ha logrado llevar al nifio a descubrir la
lectura como un tesoro donde podra encontrar todo los objetos valiosos que el mismo

estudiante se permita escudrifiar para reconocer el mundo. La educacion actual no
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logra aun incitar a los nifios a que comprendan el acto de leer como un goce, todavia
se escuchan voces de desaire en las aulas de clase ante este proceso, tal vez porque
la misma escuela no ha comprendido cuél es su sentido o porque las generaciones
actuales estan interesadas en otros menesteres. Siendo cual fuera la razén, ¢No seria

la escuela culpable de esta situacion?

5.3. REPRESENTACIONES SOCIALES DE LECTURA EN LOS PROFESORES

El objetivo principal de este capitulo es establecer relaciones entre lo enunciado por los
tedricos reconocidos sobre la lectura y las representaciones sociales que tienen los

docentes de la basica primaria que orientan el area de lenguaje y ensefian a leer.

Antes de proceder al andlisis del instrumento aplicado es conveniente aclarar que los
docentes que participaron de la encuesta son docentes del sector publico nombrados
en basica primaria, y que aunque su perfil profesional esta enfocado en una sola area,

deben orientar en la mayoria de los casos todas las areas del saber.

De los cincuenta docentes encuestados, 16 son licenciados en educacion preescolar,
14 docentes son licenciados en basica primaria, 6 en Educacion Fisica, 5 de ellos son
Normalistas y de Matematicas, Artes plasticas, Educacion especial, Administracién de
instituciones educativas, y en Ciencias Naturales y Educacién ambiental, hay un
docente por cada una de estas licenciaturas. Solamente 4 docentes son licenciados en

Lengua Castellana.

Con estas cifras se puede reconocer que solamente 4 de los 50 docentes, poseen
conocimiento didactico y disciplinar en el area de lengua castellana y el resto de estos
docentes estan orientando el proceso inicial de lectura en la primaria sin tener el
fundamento tedrico para orientar su practica pedagodgica, situacion impuesta por el

sistema educativo de Colombia.
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La encuesta aplicada como instrumento de recoleccién de los datos, consta de siete
preguntas abiertas que busco categorizar las representaciones que tienen los docentes
sobre este proceso, sin embargo, solo se tuvo en cuenta para el analisis las tres
preguntas mas representativas para esta investigacion: qué es leer, leer es como
(escribe tres metéforas) y qué tareas y actividades de lectura desarrolla con sus

estudiantes en clase de lenguaje.
Esta encuesta constd de una poblacion de cincuenta docentes de la basica primaria de
las Instituciones Educativas José Celestino Mutis, Carlos Lleras Restrepo, Diego

Fallon, Alberto Castilla y Alfonso Palacio Rudas.

5.3.1. Analisis A La Pregunta ¢Qué Es Leer?

Tabla 7 Pregunta N° 1 ¢ qué es leer?

CATEGORIAS FRECUENCIA

1. Descifrar 'y  decodificar 20

letras, palabras y oraciones

2. Leer es un medio de comunicacién 10

3. interpretar y comprender y reflexionar

4. Leer esimaginar, volar
5. Es un habito
6. Hobbie.

= N O N

La primera pregunta de la encuesta cuestionaba a los docentes sobre qué es leer,
entre las cincuenta respuestas halladas la respuesta que mas predominé fue la que
corresponde a descifrar y decodificar letras, palabras y oraciones; esto no quiere decir
gue veinte docentes respondieron con esas palabras, sino que sus conceptos se
reducian a la decodificacion. Diez docentes con diferentes definiciones coincidian en

gue se lee para comunicar o como medio de comunicacion, otros siete docentes
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definian el acto de leer como una manera de interpretar, comprender y reflexionar,
cinco de ellos definian el acto de leer como imaginar y volar, es decir, centrando su
atencién en la literatura, dos docentes lo definian como uno habito y solo uno como un
hobbie. (Ver tabla n° 8).

En la tabla n°8, se muestra la representacion social hegemonica que la escuela
tradicional por muchos afios ha transmitido conscientemente de una idea de lectura
muy reducida, limitada a las microhabilidades mas superficiales y primarias, que son
las que ha considerado importantes, es decir: discriminar la forma de las letras,
establecer la correspondencia entre sonidos y grafias, leer palabra por palabra,
pronunciar las palabras correctamente, entender todas las palabras de cada texto, etc.
Dejando de lado las destrezas superiores importantisimas para garantizar el éxito en la
lectura, como ser conscientes de los objetivos de la lectura, leer de manera fluida,
comprender el texto a diversos niveles, inferir significados desconocidos, etc. haciendo
gue el avance en la lectura se dejase un poco a la evolucién y practica de cada uno.

Asi mismo, las concepciones mas tradicionales sobre la lectura, que la concebian como
un proceso de decodificacion y atribucion progresiva de sentido desde las grafias y de
las palabras a las oraciones y el texto, constituyen modelos de funcionamiento
ascendente; mientras las que actian desde la mente del lector al texto funcionan en
sentido descendente. Esta dicotomia queda superada o anulada si nos paramos a

pensar esto que sefialan Colomer y Camps (1996)

Las dos formas de proceder, de abajo arriba y de arriba abajo, quedan
englobadas en la idea basica de que, cuando una persona lee, parte de la
hipotesis de que el texto posee un significado y lo busca a través tanto del
descubrimiento de indicios visuales como de la activacién de una serie de
mecanismos mentales que le permiten atribuirle un sentido, es decir,

entenderlo. (p. 46)

A la pregunta realizada en la encuesta a los docentes sobre para usted ¢ qué es leer?,

el porcentaje mas alto de ellos contesto que leer es decodificar. Segun Josette Jolibert,
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“Es |l eyendo que uno se transforma en | ector,
después; no es |l egitimo instaurar una separ e
Jolibert (1992)

Ferreiro & Taberovsky (1979) reconocen en los estudios sobre el comportamiento lector
gue el significado no deriva de un reconocimiento letra por letra (o palabras por
palabra), o sea un descifrado correcto. No se opta por el descifrado puro como forma
de abordaje a la escritura. En este sentido, las autoras retoman las ideas de

Foucambert quien expone que el descifrado es la clave de todos los males de la

iniciacion escolar a |l a |l ectura; y | nandoduda e
se sabe |l eer”, pero que “la wutilizaci dén del d
pal abra escrita pone al ni Aio en wuna situacio
gue el descifrado “es una trampa, un regal o e

Por otra parte, diezdel os cincuenta docentes encuestados
medi o de comunicaci(le/8)” segun Escarpit

Leer es un acto complejo de comunicacién, un acto de reconstruccion del
texto realizado por el lector; por ello se transforma en una experiencia que
crea tension respecto a las normas del texto, en especial cuando éste es
de caracter didactico o cientifico, pues ellas reducen las iniciativas y la
predisposiciéon que el lector pone en juego en cada acto de lectura.
(Citado por Ramirez, 2009, p. 6)

Por ello para Barker y Escarpit (1970) la lectura silenciosa, directa y sin mediador
alguno, es la lectura en su plena forma, la que moviliza todas las capacidades
creadoras del individuo, al igual que lo hace la escritura. Asi el acto de leer se
encuentra en la motivacion y ésta a su vez en las circunstancias del lector, en la

cultura. Escarpit (1973) concluye que la lectura es una puerta que conduce a la libertad.
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Las respuestas de otro grupo de docentes giran alrededor de la categoria leer es:

“intar prebompr end e rEstyidea s fidersejaia ta prapu€sta de Chartier

para entender | a complejidad de | a | ectur a.

inscrita en el texto, sin distancia entre el sentido que le asignan quienes lo producen
(autor y editor) y el que le atribuyen, mediante su interpretacion, los lectores. Por
consiguiente, un texto no existe sino porque hay un lector capaz de conferirle

significacion. Asi, el texto cambia con los lectores, de acuerdo con los codigos, la

percepcibonde que el l os di spongan, ademéas cobran

Chartier (1994) concibe la lectura en una doble dimension: una individual
(interpretacion) y otra colectiva (del orden cultural). La lectura es un conjunto de
interacciones que tiene como soporte el texto y que varian en cuanto a produccion,
circulacion, distribucion y acceso, asi como en lo que respecta al lugar de los individuos

dentro de una sociedad que formula las reglas culturales de cada época.

Desde una perspectiva sociocultural y funcionalista, aprender a leer no es soélo saber
decodificar e interpretar un texto, sino darle sentido como herramienta cultural que
interviene en el desarrollo individual y como elemento de transmision cultural. En esta
linea se sitba la definicion de Isabel Solé ( 1992) que <caracter:i
proceso de interaccién entre un lector y un texto, proceso mediante el cual el primero
intenta satisfacer [obtener una informacién pertinente para los objetivos que guian su

|l ectura”

Para Solé (1992), leer es comprender y comprender es ante todo un proceso de
construccion de significados acerca del texto que pretendemos comprender.
Comprender no es una cuestion de todo o nada, sino relativa a los conocimientos del
gue dispone sobre el tema del texto y a los objetivos que se marca el lector(o que
aunque marcados por otro, son aceptados por este). Dichos objetivos determinan las
estrategias que se activan para lograr una interpretacion del texto, ademas establecen
el umbral de tolerancia del lector respecto a sus propios sentimientos de no

comprension.

106

z

v al



De la misma manera, Jorge Larrosa, expone dos categorias interesantes en este
analisis: la formacion como lectura y la lectura como formacion. La lectura como
formacion Larrosa (1996) implica la subjetividad de lector y no precisamente en cuanto
a lo que sabe, sino en cuanto a lo que es, de manera que la lectura es una actividad
gue forma, de —forma o transforma, es decir que apunta a la constitucion del sujeto. En
cambio la formacion como lectura es una actividad que apunta al acceso a la
informacion y, por tanto, cambia el capital cognoscitivo, aunque ello no implique

modificar algo en el ser.

En este sentido Larrosa responde a la pregunta ¢(Qué es leer?, afirmando que la
actividad de leer debe producir pensamiento no sobre el texto, sino sobre nosotros
mismos, pues de otra manera no podria considerarse lectura, y habria erudicion,
filologia y un texto esclarecido, pero sin que el sujeto experimente algin cambio y sin
gue hubiera adquirido informacion o conocimiento, como lo establece la pedagogia.

Aunque solamente siete docentes de cincuenta definen el proceso de leer como
interpretar, comprender y analizar; son quienes dan una definicibn méas cercana y

acorde con lo planteado por los diferentes teéricos ya expuestos.

Larespuesta dada por | os docentes dondedejaxpr esa

entre ver el uso que éstos dan como prioridad a la literatura, aislandola de su objeto
cientifico. Para estos maestros la lectura es una cuestion epifanica, que evoca y
produce sentimientos y recuerdos; haciendo que los estudiantes consideren que leer es
volar e imaginar. Ese imaginario es el que ha hecho dafio a la concepcién general de
lectura en la escuela, puesto que los nifios se ven poco competentes frente a otros
textos que no sea el narrativo, pues los maestros le han dado protagonismo al género

narrativo, sin tener en cuenta las otras tipologias textuales.

Dos docentes eligieron que era un habito y uno un hobbie estas representaciones dejan

ver la lectura como un pasatiempo y ho como una oportunidad de formacion.
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5.3.2. Andlisis A La Pregunta Leer Es Como (escribir tres metaforas en orden

jerarquico)

Tabla 8 Pregunta N° 2 Leer es como: (escribir tres metaforas en orden jerarquico)

CATEGORIAS FRECUENCIA

1. LEER ES COMO IMAGINAR

Es jugar con la imaginacién, Viajar en el universo, Ventana
abierta al mundo, Es como sofiar, ESs conocer muchas cosas no
imaginadas, Recrearme en paisajes que nO C€ONOCEMOS,
Perderse en la inmensidad del mar, Beber agua de un oasis en un
enorme desierto, Es alimentar la mente, Deleitarme en el dulce 53
sabor de un chocolate, Leer me libera, Inspiracion para ideas
maravillosas, Sublima nuestros impulsos, Leer es como comer un
helado de multiples sabores, Es como cruzar un mar tormentoso,
Como la luna y las estrellas, Un sol de posibilidades, Alcanzar el
cielo con los ojos, las manos y los oidos, Comer hasta sentirme
satisfecha, Es como jugar al escondite tras una noche oscura, Es
como el amanecer llanero con luces de colores, Leer es como

tomar leche fria, Es el elixir para el alma, Descanso para la mente.

2. LEER ES COMO COMPRENDER:
Es comprender los mensajes, Comunicarse con diferentes 11
escritores, Ferrocarril que transporta ideas, Un tesoro de
conocimientos, Aprender de una manera mas placentera, Las

bases de una edificacion

Por otra parte, a la opcion de la encuesta donde se pedia realizar tres metaforas sobre

“Leer es comohtr & equwee par a ocho docentes “

i maginaci on” ,elplacsaae si.bd e adre en el uni verso”,
grupo, “l eer es..una ventana abierta al mundo”
sofnar” Co mo ae peddacescribol toes matafoms sebee qlie es leer en

orden jerarquico, (ver tabla n° 8), son muchas las expresiones que resultaron de dicha
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solicitud, la mayoria de ellas relacionadas con la literatura. Estas representaciones son
las mas hegemonicas dadas por los docentes y fueron denominadas: Leer es como

imaginar.

Un porcentaje minimo relaciona en sus metaforas la lectura como comunicacion y
conocimiento, por ejemplo: comunicarse con diferentes escritores, es comprender los
mensajes, aprender de una manera mas placentera, un tesoro de conocimientos, las

bases de una edificacion y ferrocarril que transporta ideas.

No hay una representacion que considere la lectura como un proceso cognitivo, como
pensamiento critico, construccion de ideas en los docentes. Al igual no es clara esta
representacion en los nifios no porque no sepan sino porgue no se les ha ensefiado. El
problema es de fondo porque el docente tampoco tiene la representaciéon que debe

tener para poder ensefiar.

Al analizar estas metaforas se puede observar que existe una fuerte relacion entre la
pregunta analizada anteriormente, se repite el patrén confirmando las representaciones

de los docentes.

Para Gomez (s.f), al igual que para Lakoff y Johnson, la metafora implica la

comprensiéon de un dominio conceptual abstracto a partir de un dominio concreto literal:

[ ...] por medio de palabras que | iteral ment e
[l os tropos] nos ponen a | a vista | os int
interesante observar que para Hermosilla la metafora constituye una

necesidad conceptual, ya que resulta indispensable para conceptualizar

las abstracciones a partir de la semantica de lo concreto, en palabras

suyas: “ .. no podemos reducir a i magen
inmateriales, sino figurdndonoslas corp6reas y semejantes a algunos de

|l os objetos materiales Qque conocemos ya po
hombres tuvieron que hacer visibles [ ..] po
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inmateriales, se vieron precisados a darles cuerpo, por decirlo asi,
atribuyéndoles por analogia algunas de las cualidades sensibles de los

objetos cor(psy eos [ ..]

La idea de la metafora como un recurso cognitivo que permite razonar sobre dominios
abstractos a partir de | os “ ob jaenetafma dmesteer i al e

autor, como se puede observar también en el siguiente pasaje:

La principal ventaja [de la metafora] es la de darnos una idea mas clara
del objeto que la que tendriamos si se empleasen palabras tomadas en
significacion literal. Esto es evidente respecto de aquellas que por medio
de palabras que literalmente designan objetos materiales nos ponen a la
vista los inmateriales y abstractos; pues es bien claro que sin el auxilio de

los tropos, ni aun oscuramente podriamos comunicar semejantes ideas

espiritu@hbes. [ ..]

Es por ello que la metafora no se debe considerar como una mera relacion entre
palabras, sino como una forma necesaria para poder ampliar la expresion del
pensamiento, algo que para Hermosilla, no se podria conseguir Unicamente con el

lenguaje literal.

En vista de esto y especificamente para el andlisis de las metéforas identificadas, se
buscaron algunos patrones en el uso de las mismas, se agruparon teniendo en cuenta
la funciébn que tenian para argumentar una actitud particular hacia las ideas

presentadas.
En el esfuerzo de analizar las metaforas usadas por los docentes y como ellas limitan y

facilitan la probabilidad del lector para aceptar perspectivas particulares, abordamos

como preguntas de andlisis las siguientes:
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¢ Qué ideas son resaltadas y qué ideas se enmascaran como resultado de las
metaforas usadas?, algunos de los docentes resaltan la idea de la lectura como la
manera de jugar con la imaginacion, viajar en el universo, abrirse al mundo; otros ven
a la lectura como un paso a la libertad, como una actividad que libera hacia la

oportunidad de conocer el mundo, de sofiar, mientras que otros docentes timidamente

expresan una idea de |l a |l ectura como | a salyv
enor me desomoctwri,acto tal vez tormentoso “per
mar " ; otro pequefio grupo de docentes expresar
placer, |l eer “Es alimentar | a mente”, “Comuni

5.3.3. Analisis a la pregunta ¢ qué tareas y actividades de lectura desarrolla con sus

estudiantes?

Tabla 9 Pregunta N° 3 - ¢ Qué tareas y actividades de lectura desarrolla con sus

estudiantes?

CATEGORIAS TOTAL
1 LECTURA EN VOZ ALTA
Lectura en voz alta, competencia de palabras, silabeo, dictados, 48

correccion de ortografia, conocimiento de fonemas, Actividades
para desarrollar buena entonacién y puntuacion, Completar
parrafos, lectura grupal y silenciosa, formacion de palabras,
motivacion para que escuchen, representacion de ideas-tematicas
2 ANALISIS DE TEXTOS LITERARIOS- lectura de imagenes,

secuencias narrativas, cambio de versiones a cuentos, analisis y 39

lectura de textos literarios, desarrollo de la imaginacion y
pensamiento, identificacion de moralejas.
3. ACTIVIDADES DE COMPRENSION LECTORA

Actividades de comprension, plan lector, interpretacion oral y
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escrita, reconocimiento de palabras desconocidas, diversos tipos 34
de textos, lectura y abordaje tipo prueba SABER, socializacion de
lo interpretado, creacion de hipotesis

d. ACTIVIDADES LUDICAS CON LA LECTURA

Sopa de letras, Crucigramas , Creacion de blog — tics , STOP de 28

palabras , tiras comicas, desarrollo de guias, lectura de simbolos y

sefales, cantar canciones infantiles

En las respuestas a esta pregunta cada docente encuestado escribié de tres a cinco
actividades que desarrollan en la clase de lenguaje con sus estudiantes de la béasica
primaria. Es claro observar la relacion que se encuentra entre las representaciones
sociales que tienen los docentes acerca de la lectura y la manera como lo manifiestan
en su practica pedagogica. Los cincuenta docentes encuestados escribieron un total de
ciento cuarenta y nueve actividades que fueron clasificadas en cuatro grandes grupos
asi: lectura en voz alta 48 actividades, analisis a textos literarios con 39 actividades,
actividades de comprension de lectura con 34 actividades y actividades ludicas de la

lectura con un total de 28 actividades. (Ver tabla n° 10)

Observando las actividades que los maestros desarrollan en clase de lengua
castellana, se podria decir que se practican muchas actividades interesantes, sin
embargo, se observan desarticuladas, o como Lerner (2001) diria parcelas del
conocimiento, frente a esto, ésta autora dice que el trabajo por proyectos evita que el
maestro proponga actividades que prolongan una escuela aburrida. Esta autora plantea
gue parcelar los conocimientos en grados y areas, hace que se pierda el hilo que
conduce los conocimientos globales que cada nifio debe adquirir para usar su lengua,
desaparece el deseo de controlar el aprendizaje, pues en los items tabulados se
encuentran once actividades que buscan controlar el proceso de ensefianza-
aprendizaje (Comprension, interpretacion oral y escrita, reconocimiento de palabras,
palabras desconocidas, competencias de lectura de palabras, actividades de abordaje

a la lectura tipo prueba SABER, desarrollo de guias, correccion de ortografia,
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socializacion de lo interpretado, conocimiento de fonemas, actividades para desarrollar

buena entonacién y puntuacion, identificacion de moralejas). Lerner (1996) expone:

Dado que la finalidad que se persigue constituye un hilo conductor de las
actividades, esta modalidad organizativa, ademas de favorecer la
autonomia de los alumnos, se contrapone a la parcelacién del tiempo y
del saber. Es asi como se hace posible evitar la yuxtaposicion de
actividades inconexas —que abordan aspectos también inconexos de los
contenidos— y los nifios tienen oportunidad de acceder a un trabajo
suficientemente duradero como para resolver problemas desafiantes
construyendo los conocimientos necesarios para ello. La organizacion por
proyectos permite resolver otras dificultades: favorece el desarrollo de
estrategias de autocontrol de la lectura y la escritura por parte de los
alumnos y abre las puertas de la clase a una nueva relacion entre el

tiempo y el saber. (p. 30)

Esta misma autora plantea, la necesidad de ver a la escuela como el espacio que
tienen los nifilos para aprender lo que necesitan para desempefiarse en la sociedad,
ella dice que los nifios deben aprender a leer su vida, su medio, todo lo que le rodea.
Que la escuela es la encargada de crear una microsociedad de lectores y escritores
habiles para desenvolverse en su medio. Sin embargo plantea que la escuela ha
perdido su horizonte social, 0 que quiza nunca lo ha tenido; que ha potenciado lectores
funcionales, la lectura cosificada, vista con un fin especifico. Leer para comprender,
leer para interpretar, leer para resolver la prueba SABER, leer para descifrar la

moraleja, para ampliar el vocabulario, etc.

Se ha dado especial énfasis a la lectura en voz alta, pero ¢ para qué? ¢Qué es lo
gue se evalua? ¢Que lea bien? ¢Que reconozca los fonemas y los lea bien?, ¢que
haga las pausas? todo esto sin importar si el nifio entiende lo que lee y de qué manera

la puede transformar.
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Por su parte, Garrido (2004)en s u | i br o “ EI Baihace” | ceqoeemla N o n a
escuela es necesario abrir espacios para que el nifio se acerque a la literatura ya que
ésta no solamente actua sobre el intelecto, también en la memoria y la imaginacion de
manera profunda, como los instintos, los afectos y la intuicion, ademas despiertan un
gusto intenso hacia la lectura. La literatura ayuda a comprender el lenguaje escrito. Los
lectores asi formados podran leer después por su cuenta. Comprenderan mejor lo que
lean. Esta es la mejor manera de formar lectores genuinos. Al respecto, siete maestros

sefialaron actividades relacionadas con uso de la literatura a través del plan lector.

La categoria que mas sefialaron los docentes como actividad fuerte en el aula de clase,

fue lectura en voz alta, Garrido (2004)di ce “l os minutos diarios q
lectura en voz alta pueden formar artistas, dirigentes, trabajadores, profesionales,
empresarios, ciudadanos mas capaces. Se puede construir la revolucion educativa,

soci al y cul tur al mas i mportante que haya hab
se puede decir que en el momento que en el aula de clase se esté realizando ejercicios

de lectura en voz alta, se esta democratizando la educacion, como lo diria Lerner

(2001)

Analizando de manera global las respuestas de los docentes a las preguntas ¢Qué es
|l eer?, | eer es ..(rassen ordebjararquicod, gQuéntaread § actividades
de lectura desarrolla con sus estudiantes?, se puede evidenciar la relacion existente
entre el concepto, las metéforas y las actividades de lectura que desarrollan los
docentes en el aula, arrojando unas representaciones en comun: lectura como
decodificacion, lectura como medio de comunicacion, uso reiterativo de la literatura;
realizadas a través de actividades de lectura en voz alta, deletreo, silabeo, actividades
literarias que llevan a imaginar, volar, sofiar y poco considerada como un espacio de
construccion de pensamiento, de ciudadania etc. Sin embargo, un grupo reducido de
los docentes encuestados coinciden con los tedricos, pues definen a la lectura como un
proceso de comprension e interpretacion, aspecto ideal para la resignificaciéon del

proceso lector en la escuela.

114



Dado asi, el presente estado de arte teniendo en cuenta a los tedricos de la lectura y
las representaciones sociales de los docentes evidenciadas a la luz de la encuesta,
corrobora que los docentes que ensefian a leer y orientan las practicas de lectura en la
basica primaria, manifiestan un desconocimiento de los planteamientos tedricos que
deberian iluminar su labor docente; no cuentan con un soporte teérico sélido que
justifiqgue la secuencia didactica que desarrollan en sus clases; desconocen las
intenciones didacticas con las que ejecutan actividades en el aula. Esta situacion
genera serias dificultades y problemas pedagdgicos ya que como lo diria Paulo Freire
“La practieas scimghegrila teoria sin practica
desarrolla de esta manera no tiene ningun horizonte, los objetivos y metas de

aprendizaje que se proyecten son inciertos.

Finalmente, este estado del arte deja entrever la necesidad de formacion de los
docentes de la basica primaria de la ciudad de lbagué, que orientan el area de lengua
castellana sin poseer la formacion disciplinar; formacidn que se sugiere sea proyectada
por la universidad del Tolima, en pro de mejorar el acercamiento a la lengua materna

de los nifios y nifias de Ibagué, sus futuros estudiantes.
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6. CONCLUSIONES

Las conclusiones a las que llega el presente estado del arte son:

Las investigaciones sobre el proceso inicial de lectura concluyen especialmente en que

la conciencia fonolégica prima sobre la construccion de sentido.

La representacion hegemonica que manifiestan los docentes acerca del proceso lector
estd centrada en la decodificacion y el uso de la literatura como un medio para la

imaginacion.

De los docentes encuestados solo un pequefio grupo manifiesta en sus
representaciones sociales a cerca de la lectura que esta es un proceso mediante el

cual se logra interpretar y comprender, estando a tono con los planteamientos teoricos.

Las representaciones hegemonicas del proceso lector obedecen a que los docentes
gue estan orientando el area de lenguaje en la basica primaria, tienen formacién
académica en otra area, por tanto no cuentan con conocimiento disciplinar ni marcos

tedricos solidos que les oriente.

Esta situacion se produce dado que el sistema educativo permite que un docente
licenciado en cualquier area o profesional no licenciado, oriente todas las areas del
saber en la basica primaria, cuando se le deberia dar especial importancia a la
educacion dada en los primeros niveles de ensefianza, como se hace en la secundaria,
es decir, cada docente licenciado en un area especifica, oriente especialmente esa
area. El que un docente aborde la ensefianza del proceso lector inicial, sin tener las
herramientas, se convierte en la razén mas fuerte por la que los demas procesos de

lectura no son los mas apropiados en los estudiantes en todos los niveles educativos.

116



RECOMENDACIONES

Es indispensable que la universidad del Tolima como institucion formadora de esta
region, se apersone de los docentes que orientan el proceso lector en los primeros
afos de escolaridad y que no son licenciados en ésta area; capacitandoles en aspectos
disciplinares y didacticos que redunden en una educacion de calidad para los nifios y

nifias de Ibagué.

De la misma manera, se recomienda trabajar mancomunadamente con la secretaria de
educacion municipal, gestionando programas de capacitacion e intervencion en el aula
de tal manera que se logren resultados visibles en los procesos lectores de los nifios

gue se estan acercando a su lengua materna.

117



REFERENCIAS

Alfonso, I. (s.f.). Psicologia Online. Recuperado de http://www.psicologia-

online.com/movil/articulos/2007/representaciones_sociales.shtml

Antezana, L. (1999). Teorias de la Lectura. México. FCE

Arias, Y. (2006). Metodos de alfabetizacion. En Y. A. Sanchez, Métodos de
alfabetizacién, fundamentos pedagdgicos y didacticos. Oaxaca de Juarez,

México: La mano.

Barthes, R. (1994). La légica de la lectura no es deductiva, sino asociativa.

Barthes, R. (s.f.). Blog Spot. Recuperado de
http://unifhucsemiotica.blogspot.com/2011/03/roland-barthes.html

Bottero, V., Palma, M., Pelizza, L., & Rosales, P. (2012). ¢ COmo ensefar a leer sin

pedir que deletreen? Revista Iberoamericana de Educacion. , 169- 188.

Cardoso, N. (2007). Los textos escolares en Colombia: dispositivo ideoldgico 1870-
1931. Rude Colombia.

Carrasquilla, T. (Abril de 2008). Google Books. Recuperado de
https://books.google.com.co/books?id=mtKvSVE_pgqMC&pg=PA298&Ipg=PA298
&dg=que+es+latcitolegia&source=bl&ots=YOOgd2RrdO&sig=71ViPdkm2_Ct5y
ENDrpyBCU92Yw&hl=es&sa=X&ei=fWSCU4-
0CsnKsATgloGQBQ#v=0nepage&g=que%20es%20la%20citolegia&f=false

118


http://www.psicologia-online.com/movil/articulos/2007/representaciones_sociales.shtml
http://www.psicologia-online.com/movil/articulos/2007/representaciones_sociales.shtml
http://unlfhucsemiotica.blogspot.com/2011/03/roland-barthes.html
https://books.google.com.co/books?id=mtKvSVE_pqMC&pg=PA298&lpg=PA298&dq=que+es+la+citolegia&source=bl&ots=YOOgd2RrdO&sig=71ViPdkm2_Ct5yENDrpyBCU92Yw&hl=es&sa=X&ei=fWSCU4-0CsnKsATg1oGQBQ#v=onepage&q=que%20es%20la%20citolegia&f=false
https://books.google.com.co/books?id=mtKvSVE_pqMC&pg=PA298&lpg=PA298&dq=que+es+la+citolegia&source=bl&ots=YOOgd2RrdO&sig=71ViPdkm2_Ct5yENDrpyBCU92Yw&hl=es&sa=X&ei=fWSCU4-0CsnKsATg1oGQBQ#v=onepage&q=que%20es%20la%20citolegia&f=false
https://books.google.com.co/books?id=mtKvSVE_pqMC&pg=PA298&lpg=PA298&dq=que+es+la+citolegia&source=bl&ots=YOOgd2RrdO&sig=71ViPdkm2_Ct5yENDrpyBCU92Yw&hl=es&sa=X&ei=fWSCU4-0CsnKsATg1oGQBQ#v=onepage&q=que%20es%20la%20citolegia&f=false
https://books.google.com.co/books?id=mtKvSVE_pqMC&pg=PA298&lpg=PA298&dq=que+es+la+citolegia&source=bl&ots=YOOgd2RrdO&sig=71ViPdkm2_Ct5yENDrpyBCU92Yw&hl=es&sa=X&ei=fWSCU4-0CsnKsATg1oGQBQ#v=onepage&q=que%20es%20la%20citolegia&f=false

Castells, N. (2009). La investigacion sobre la ensefianza y aprendizaje de la lectura

inicial: revisién y clasificacion. . Infancia y Aprendizaje, 33-49.

Chartier, & Hebrard. (2007). Educacion y Pedagogia. Educacion y Pedagogia.

Chartier, R. (1991). El orden de los libros. . Barcelona: editorial Gedisa.

Citolegia., E. v. (s.f.). Scribd. Recuperado de Scribd:
http://es.scribd.com/doc/216944947/CITOLEGIA-2

Colmer, T., & Campos, A. (1996). Ensefiar a leer, enseiar a comprender. Obtenido de
http://hera.ugr.es/tesisugr/1870914x.pdf

D., J. (1999). Recuperado el 10 de Junio de 2015, de www.psicologia-

online.com/movil/articulos/2007/representaciones_sociales.shtml

De Certeau, M. (1996). La invencién de lo cotidiano.

De Certeau, M. (1996). La invension de lo cotidiano 1 artes de hacer . Nueva edicion

establecida y presentada por Luce Giard.

Duras, M. (1977-1978). Le Olmion. Le Olmion, 47.

Dussel, 1., & Southwell, M. (Junio de 2010). El monitor. Recuperado de

http://www.me.gov.ar/monitor/nroO/pdf/monitor25.pdf

119


http://es.scribd.com/doc/216944947/CITOLEGIA-2
http://hera.ugr.es/tesisugr/1870914x.pdf
http://www.psicologia-online.com/movil/articulos/2007/representaciones_sociales.shtml
http://www.psicologia-online.com/movil/articulos/2007/representaciones_sociales.shtml
http://www.me.gov.ar/monitor/nro0/pdf/monitor25.pdf

Ferreiro , E. (2002). Recuperado de
https://books.google.es/books?id=tEW6zogqGQEC&pg=PA7&Ipg=PA7&dqg=alfab
etizacion+de+ni%C3%Blos+y+fracaso+escolar&source=bl&ots=cZZGH4VvoF&s
iIg=RUYNjw4NVvh3r7ZnEicGINvk2jEA&hI=es&ei=G6q_TtOUJenE4gTdwpHWCA&S
a=X&oi=book_result&ct=result&resnum=4&sqi=2&ved=0CDkQ6

Ferreiro, E. (1991). El espacio de la lectura y la escritura en educacion preescolar en
Alfabetizacion teoria y practica. Mexico: Siglo XXI editores.

Ferreiro, E., & Taberovsky, A. (s.f.). academia.edu. Recuperado de Los sistemas de
escritura en el desarrollo del nifio:
http://www.academia.edu/6965308/1ESCRITURA

Ferreiro, E., & Teberosky, A. (1979). Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio.

Ferreriro, E. (2007). Educar en América Latina: ante necesidades ingentes, urge
investigar. México.

Freire, P. (1981). La importancia de leer y el proceso de liberacion. México: Siglo XXI

Editores.

Freire, P. (2004). Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires, Argentina: Siglo

veintiuno editores.

Garcia, B. (2005). Recuperado el 12 de Junio de 2015, de La Educacién Colombia en
la Nueva Granada:
http://scienti.colciencias.gov.co:8084/publindex/docs/articulos/0122-

7238/1/17 .pdf

120


https://books.google.es/books?id=tEW6zogqGQEC&pg=PA7&lpg=PA7&dq=alfabetizacion+de+ni%C3%B1os+y+fracaso+escolar&source=bl&ots=cZZGH4VvoF&sig=RuYNjw4Nvh3r7ZnEicGINvk2jEA&hl=es&ei=G6q_TtOUJenE4gTdwpHwCA&sa=X&oi=book_result&ct=result&resnum=4&sqi=2&ved=0CDkQ6
https://books.google.es/books?id=tEW6zogqGQEC&pg=PA7&lpg=PA7&dq=alfabetizacion+de+ni%C3%B1os+y+fracaso+escolar&source=bl&ots=cZZGH4VvoF&sig=RuYNjw4Nvh3r7ZnEicGINvk2jEA&hl=es&ei=G6q_TtOUJenE4gTdwpHwCA&sa=X&oi=book_result&ct=result&resnum=4&sqi=2&ved=0CDkQ6
https://books.google.es/books?id=tEW6zogqGQEC&pg=PA7&lpg=PA7&dq=alfabetizacion+de+ni%C3%B1os+y+fracaso+escolar&source=bl&ots=cZZGH4VvoF&sig=RuYNjw4Nvh3r7ZnEicGINvk2jEA&hl=es&ei=G6q_TtOUJenE4gTdwpHwCA&sa=X&oi=book_result&ct=result&resnum=4&sqi=2&ved=0CDkQ6
https://books.google.es/books?id=tEW6zogqGQEC&pg=PA7&lpg=PA7&dq=alfabetizacion+de+ni%C3%B1os+y+fracaso+escolar&source=bl&ots=cZZGH4VvoF&sig=RuYNjw4Nvh3r7ZnEicGINvk2jEA&hl=es&ei=G6q_TtOUJenE4gTdwpHwCA&sa=X&oi=book_result&ct=result&resnum=4&sqi=2&ved=0CDkQ6
http://www.academia.edu/6965308/1ESCRITURA
http://scienti.colciencias.gov.co:8084/publindex/docs/articulos/0122-7238/1/17.pdf
http://scienti.colciencias.gov.co:8084/publindex/docs/articulos/0122-7238/1/17.pdf

Garrido, F. (2004). Recuperado de El buen lector se hace, no nace:
ftp://ftp.uady.mx/pub/bibliotecas/PHIP/EI%20buen%?20lector.pdf

Gomez Frias, M. G. (s.f.). La lectura desde una perspectiva historico-cultural. La

Lectura como practica social.

GoOmez, H. (s.f.). La teoria conceptual de la metafora de Gomez Hermosilla.
Recuperado de Ref: Carlos Subirats Riiggeberg. Universidad Autébnoma de
Barcelona e International ComputerSciencelnstitute:

http://papers.spanishfn.org/public/La_teoria_de la_metafora_de_ Gomez_Hermo
silla.pdf

Gonzalez Sandoval, G. (2012). Ensefar (y aprender) a leer y escribir en primer grado.
Revista Iberoamericana de Educacion. , 189-206.

Guzman, M., Chalalea, M., & Gutierrez , A. (s.f.). Universidad Santo Tomas.
Recuperado de La lectura y la escritura en los nifios, un aprendizaje con sentido
que articule la educacion inicial con la basica primaria:
http://soda.ustadistancia.edu.co/enlinea/mariachalelaDesarroll0%20de%201a%20
lectura%20y%?20escrit_mariachalela-

1/proceso_de_aprendizaje_de la_lectura_y la_escritura.html

Heider, F. (s.f.).

Helg, A. (1918-1957). La educacion en Colombia. Recuperado de Google Books:
https://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=_Hq3Snz6DGMC&oi=fnd&pg=PR2
&dqg=Aline+Helg,+La+educaci%C3%B3n+en+Colombia:+1918-
1957.+&0ts=tQSCad4mQi&sig=TELIfQMLE_IS2YgwqtbHbryT88s#v=0onepage&

121


ftp://ftp.uady.mx/pub/bibliotecas/PHIP/El buen lector.pdf
http://papers.spanishfn.org/public/La_teoria_de_la_metafora_de_Gomez_Hermosilla.pdf
http://papers.spanishfn.org/public/La_teoria_de_la_metafora_de_Gomez_Hermosilla.pdf
http://soda.ustadistancia.edu.co/enlinea/mariachalelaDesarrollo%20de%20la%20lectura%20y%20escrit_mariachalela-1/proceso_de_aprendizaje_de_la_lectura_y_la_escritura.html
http://soda.ustadistancia.edu.co/enlinea/mariachalelaDesarrollo%20de%20la%20lectura%20y%20escrit_mariachalela-1/proceso_de_aprendizaje_de_la_lectura_y_la_escritura.html
http://soda.ustadistancia.edu.co/enlinea/mariachalelaDesarrollo%20de%20la%20lectura%20y%20escrit_mariachalela-1/proceso_de_aprendizaje_de_la_lectura_y_la_escritura.html
https://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=_Hq3Snz6DGMC&oi=fnd&pg=PR2&dq=Aline+Helg,+La+educaci%C3%B3n+en+Colombia:+1918-1957.+&ots=tQSCad4mQi&sig=TEL9fQMLE_lS2YgwqtbHbryT88s#v=onepage&q=Aline%20Helg%2C%20La%20educaci%C3%B3n%20en%20Colombia%3A%201918-1957
https://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=_Hq3Snz6DGMC&oi=fnd&pg=PR2&dq=Aline+Helg,+La+educaci%C3%B3n+en+Colombia:+1918-1957.+&ots=tQSCad4mQi&sig=TEL9fQMLE_lS2YgwqtbHbryT88s#v=onepage&q=Aline%20Helg%2C%20La%20educaci%C3%B3n%20en%20Colombia%3A%201918-1957
https://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=_Hq3Snz6DGMC&oi=fnd&pg=PR2&dq=Aline+Helg,+La+educaci%C3%B3n+en+Colombia:+1918-1957.+&ots=tQSCad4mQi&sig=TEL9fQMLE_lS2YgwqtbHbryT88s#v=onepage&q=Aline%20Helg%2C%20La%20educaci%C3%B3n%20en%20Colombia%3A%201918-1957

g=Aline%20Helg%2C%?20La%?20educaci%C3%B3n%20en%20Colombia%3A%?2
01918-1957

Helg, A. (1984). Google Books. Recuperado de
https://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=_Hq3Snz6DGMC&oi=fnd&pg=PR2
&dqg=Aline+Helg,+La+educaci%C3%B3n+en+Colombia:+1918-
1957.+&o0ts=tQSCad4mQi&sig=TELIfQMLE_IS2YgwqtbHbryT88s#v=0onepage&
g=Aline%20Helg%2C%20La%?20educaci%C3%B3n%20en%20Colombia%3A%?2
01918-1957

Jaramillo, U. (1990). Historia de la pedagogica como historia de la cultura. En Fondo

Nacional Univeritario. Bogota.

Jimenez, J., & Shanahan, I. (2008). Ensefianza de la lectura: de la teoria y la
investigacion a la practica educativa. Revista Iberoamericana de Educacion.
Volumen N° 45.

Jolibert, J. (s.f.). BlogSpot.com. Recuperado de
http://leerunaexperienciamaravillosa.blogspot.com/p/entrevista-josette-jolibert-

profesora.html

Larrosa, J. (1996). La experiencia de la lectura-estudios sobre literatura y formacion .
Recuperado de

http://infocuib.laborales.unam.mx/~mt12s01k/archivos/data/1/8.pdf

Leer, E. v. (s.f.). Recuperado de http://monteria.co.tripod.com/alegria.html

122


https://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=_Hq3Snz6DGMC&oi=fnd&pg=PR2&dq=Aline+Helg,+La+educaci%C3%B3n+en+Colombia:+1918-1957.+&ots=tQSCad4mQi&sig=TEL9fQMLE_lS2YgwqtbHbryT88s#v=onepage&q=Aline%20Helg%2C%20La%20educaci%C3%B3n%20en%20Colombia%3A%201918-1957
https://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=_Hq3Snz6DGMC&oi=fnd&pg=PR2&dq=Aline+Helg,+La+educaci%C3%B3n+en+Colombia:+1918-1957.+&ots=tQSCad4mQi&sig=TEL9fQMLE_lS2YgwqtbHbryT88s#v=onepage&q=Aline%20Helg%2C%20La%20educaci%C3%B3n%20en%20Colombia%3A%201918-1957
https://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=_Hq3Snz6DGMC&oi=fnd&pg=PR2&dq=Aline+Helg,+La+educaci%C3%B3n+en+Colombia:+1918-1957.+&ots=tQSCad4mQi&sig=TEL9fQMLE_lS2YgwqtbHbryT88s#v=onepage&q=Aline%20Helg%2C%20La%20educaci%C3%B3n%20en%20Colombia%3A%201918-1957
https://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=_Hq3Snz6DGMC&oi=fnd&pg=PR2&dq=Aline+Helg,+La+educaci%C3%B3n+en+Colombia:+1918-1957.+&ots=tQSCad4mQi&sig=TEL9fQMLE_lS2YgwqtbHbryT88s#v=onepage&q=Aline%20Helg%2C%20La%20educaci%C3%B3n%20en%20Colombia%3A%201918-1957
https://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=_Hq3Snz6DGMC&oi=fnd&pg=PR2&dq=Aline+Helg,+La+educaci%C3%B3n+en+Colombia:+1918-1957.+&ots=tQSCad4mQi&sig=TEL9fQMLE_lS2YgwqtbHbryT88s#v=onepage&q=Aline%20Helg%2C%20La%20educaci%C3%B3n%20en%20Colombia%3A%201918-1957
https://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=_Hq3Snz6DGMC&oi=fnd&pg=PR2&dq=Aline+Helg,+La+educaci%C3%B3n+en+Colombia:+1918-1957.+&ots=tQSCad4mQi&sig=TEL9fQMLE_lS2YgwqtbHbryT88s#v=onepage&q=Aline%20Helg%2C%20La%20educaci%C3%B3n%20en%20Colombia%3A%201918-1957
https://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=_Hq3Snz6DGMC&oi=fnd&pg=PR2&dq=Aline+Helg,+La+educaci%C3%B3n+en+Colombia:+1918-1957.+&ots=tQSCad4mQi&sig=TEL9fQMLE_lS2YgwqtbHbryT88s#v=onepage&q=Aline%20Helg%2C%20La%20educaci%C3%B3n%20en%20Colombia%3A%201918-1957
http://leerunaexperienciamaravillosa.blogspot.com/p/entrevista-josette-jolibert-profesora.html
http://leerunaexperienciamaravillosa.blogspot.com/p/entrevista-josette-jolibert-profesora.html
http://infocuib.laborales.unam.mx/~mt12s01k/archivos/data/1/8.pdf
http://monteria.co.tripod.com/alegria.html

Lerner, D. (1996). ¢ Es posible leer en la escuela? Revista latinoamericana de lectura,
1-20.

Lerner, D. (s.f.). Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. . En D.

Lerner. México: Fondo de cultura economica.

Llico, I. (30 de Diciembre de 2011). Creacion literaria y mas, ayuda y recursos para
docentes. Recuperado de http://creacionliteraria.net/2011/12/procesos-de-la-

lectura-la-decodificacin-de-textos

Mafalda, H. d. (s.f.). Recuperado de http://m1.paperblog.com/i/146/1468137/que-
ensenan-leer-L-H4DdFc.jpeg

Mafalda, H. d. (s.f.). Recuperado de http://taquetaque.com/wp-
content/uploads/2011/02/comick.jpg

Martinez, M. J. (1991). Recuperado el 10 de Junio de 2015, de Diccionario de filosofia

Herder: http://www.filosofia.net/materiales/sofiafilia/hf/soff_em_9.html

Molina Montoya, N. P. (2015). Herramientas para investigar ¢ Qué es el estado del

arte?

Molina, N. (Diciembre de 2005). Revista lasalle. Obtenido de

http://revistas.lasalle.edu.co/index.php/sv/article/view/1666

Molina, R. (2003). ¢ Por qué unas tijeras sirven para escribir? Revista de curriculum y

formacion del profesorado.

123


http://creacionliteraria.net/2011/12/procesos-de-la-lectura-la-decodificacin-de-textos
http://creacionliteraria.net/2011/12/procesos-de-la-lectura-la-decodificacin-de-textos
http://m1.paperblog.com/i/146/1468137/que-ensenan-leer-L-H4DdFc.jpeg
http://m1.paperblog.com/i/146/1468137/que-ensenan-leer-L-H4DdFc.jpeg
http://taquetaque.com/wp-content/uploads/2011/02/comick.jpg
http://taquetaque.com/wp-content/uploads/2011/02/comick.jpg
http://www.filosofia.net/materiales/sofiafilia/hf/soff_em_9.html
http://revistas.lasalle.edu.co/index.php/sv/article/view/1666

Moscovici, S. (s.f.). Psicologia On Line. Recuperado el Junio de 2015, de
http://www.psicologia-

online.com/movil/articulos/2007/representaciones_sociales.shtml

Nemirovsky, M. (1991). Desarrollo de la alfabetizacion psicogénesis.

Patifio, C. (s.f.). Apuntes para una educacién en Colombia . En Escuela de

Comuniacioén Social, CELYC Universidad del Valle. Valle.

Patifio, H. (s.f.). Analisis de modelos pedagogicos. Recuperado de
http://www.seducoahuila.gob.mx/basica/innovacion/diseno/ANALISIS-DE-
MODELOS1974.pdf

Pérez. (2007). Educaciéon y Pedagogia. Educacion y Pedagogia.

Petruchi, A. (1997). Leer por leer: Un porvenir par la lectura. Madrid: Taurus.

Ramirez, C., & Arcila , W. (2013). Educacion y educadores. Recuperado de Universidad
de la sabana:
http://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/2778/
3350

Ramirez, E. (2009). ¢Qué es leer? ¢ Qué es la lectura? Centro universitario de

investigaciones Bibliotecologas de la UNAM.

Rey, A. (Enero de 2015). Revista cientifica. Recuperado de Revista web Universidad
distrital Francisco José de Caldas:

http://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/revcie/index

124


http://www.psicologia-online.com/movil/articulos/2007/representaciones_sociales.shtml
http://www.psicologia-online.com/movil/articulos/2007/representaciones_sociales.shtml
http://www.seducoahuila.gob.mx/basica/innovacion/diseno/ANALISIS-DE-MODELOS1974.pdf
http://www.seducoahuila.gob.mx/basica/innovacion/diseno/ANALISIS-DE-MODELOS1974.pdf
http://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/2778/3350
http://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/2778/3350
http://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/revcie/index

Solé, I. (1992). Estrategias de lectura. Grad.

Solé, I. (1992). Estrategias de lectura. Barcelona, Espafa: Grag.

Solé, 1. (1995). El placer de leer. Revista latinoamericana de lectura., 1-8.

Subirats R., C. (s.f.). Recuperado de La teoria conceptual de la metafora de Gomez
Hermosilla:
http://papers.spanishfn.org/public/La_teoria_de la_metafora_de_Gomez_Hermo

silla.pdf

Téllez, J., & Ramirez, M. (12 de Enero de 2006). Banco de la Republica. Recuperado
de http://www.banrep.gov.co/docum/ftp/borra379.pdf

Universidad Santo Tomas. (s.f.). Recuperado de Proceso de aprendizaje de la lectura 'y
la escritura:
http://soda.ustadistancia.edu.co/enlinea/mariachalelaDesarroll0%20de%201a%20
lectura%20y%?20escrit_mariachalela-

1/proceso_de_aprendizaje_de la_lectura_y la_escritura.html

Valentin, E. (2010). Andlisis de los distintos metodos de ensefianza aprendizaje de la

lectura en la nifiez temprana.

Vifiao, A. (2002). LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA. Recuperado
de http://eprints.rclis.org/11999/1/ad0520.pdf

Werner Huneke, H. (s.f.). Recuperado de
file://IC:/Users/LIDA%20PRIETO/Downloads/LibroABC_01 07_2013.pdf

125


http://papers.spanishfn.org/public/La_teoria_de_la_metafora_de_Gomez_Hermosilla.pdf
http://papers.spanishfn.org/public/La_teoria_de_la_metafora_de_Gomez_Hermosilla.pdf
http://www.banrep.gov.co/docum/ftp/borra379.pdf
http://soda.ustadistancia.edu.co/enlinea/mariachalelaDesarrollo%20de%20la%20lectura%20y%20escrit_mariachalela-1/proceso_de_aprendizaje_de_la_lectura_y_la_escritura.html
http://soda.ustadistancia.edu.co/enlinea/mariachalelaDesarrollo%20de%20la%20lectura%20y%20escrit_mariachalela-1/proceso_de_aprendizaje_de_la_lectura_y_la_escritura.html
http://soda.ustadistancia.edu.co/enlinea/mariachalelaDesarrollo%20de%20la%20lectura%20y%20escrit_mariachalela-1/proceso_de_aprendizaje_de_la_lectura_y_la_escritura.html
http://eprints.rclis.org/11999/1/ad0520.pdf
file:///C:/Users/LIDA%20PRIETO/Downloads/LibroABC_01_07_2013.pdf

www.oas.org/udse/dit/Mitodoslec_. (s.f.). Archivo Word. Recuperado de Aproximacion

histérico-conceptual a la metodologia de ensefianza de la lectura.

Zuleta, E. (1982). Ministerio de Educacion. Recuperado de

http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-99018_archivo_pdf.pdf

126



ANEXOS



Anexo A. Formato de Encuesta

ENCUESTA PARA DOCENTES DE PRIMARIA QUE ORIENTAN EL AREA DE
LENGUA CASTELLANA

Estimado docente:

La presente encuesta busca sondear y cualificar la labor docente en el area de
lengua castellana. Dado el importante papel que desempefan sus
conocimientos y la aplicacién de estos en sus practicas de clase, le solicitamos
responder atentamente las siguientes preguntas considerando que estas guiaran
la deteccion de necesidades en esta importante tarea.

Muchas gracias

Area de formacion:

Asignaturas y grados que orienta:

1. ¢Qué es leer?

2. Leer es como (escribe tres metaforas)

3. ¢Qué dificultades tiene para leer?

4. ¢Qué tareas y actividades de lectura desarrolla con sus estudiantes?
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5. ¢En qué tedricos se basan dichas actividades y tareas de lectura?

6. ¢ha participado en algun proyecto de investigacion relacionado con la
ensefianza y el aprendizaje de la ensefianza de la lectura? Si No

jcual?

7. En cuanto a capacitacion ¢,qué necesidades considera prioritarias en relacion

con la lectura y la escritura necesitan los docentes?

Observaciones
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