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Prologo

Déjame que te cuente y veras...
Amparo Tuso6n Valls

El espacio narrativo, con sus protagonistas, sus acciones y sus conflictos, ordena
el mundo a la vez que enriquece la experiencia. El relato invade la imaginacion
con un caudal de posibilidades vivenciales y se puede considerar una forma
fundamental de transmision de cultura y de valores.

(Helena Calsamiglia Blancafort) *

iempre tendria que ser motivo de celebracion y alegria la edicion de un libro

en el que se presentan trabajos y propuestas que son fruto de la experiencia

directa y de la investigacion de maestras altamente comprometidas con su
tarea docente. Y este es el caso que nos ocupa. Las tres autoras de la obra que
tengo el orgullo de presentar tienen una trayectoria que habla por si misma, como
se puede leer en la Introduccién. Atinan su pasion por la tarea educativa con la
seriedad en la busqueda —que eso es la investigacion- de maneras mejores de
acercarse a ninos y ninas, adolescentes y jovenes que conforman su audiencia y
con quienes trabajan, ensefian y aprenden a su vez.

El tema al que dedican los cuatro capitulos que componen esta obra es
la narracién y su valor educativo desde la educacion inicial (capitulo 1) hasta la
educacion superior (capitulos 2 y 4) pasando por las etapas basica secundaria y
media técnica (capitulo 3). En todos los casos, las autoras ofrecen un marco teérico
y metodologico en el que se inscriben sus estudios para exponer sus experiencias
en cada caso a la vez que ofrecen propuestas concretas de analisis de los materiales
narrativos que utilizan para su uso en la etapa educativa correspondiente.

Tal como las propias autoras apuntan con referencias bibliograficas muy
pertinentes, el estudio de la narracion y de su provecho en la educacion ha sido
sefialado ampliamente en multiples estudios. La causa de este interés, a poco
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que nos detengamos a pensar, es evidente. Las personas y las comunidades nos
construimos a través de los relatos individuales, familiares y colectivos. Desde la
infancia, vamos trufando las conversaciones espontaneas con relatos mas o menos
breves sobre nuestra historia familiar y comunitaria. A la vez, las narraciones
de ficcidn, los cuentos infantiles, primero a través de la oralidad o de la lectura
por parte de alguna persona adulta y mas tarde con las lecturas propias, nos
proporcionan ese disfrute que asociamos con momentos casi magicos en que las
aventuras, lo maravilloso y lo extraordinario llegan a nuestros oidos y a nuestras
mentes infantiles.

Otro aspecto que tienen en comun los diferentes capitulos es el foco
sobre los relatos (auto) biograficos. Y es que la lectura de narraciones ajenas
tiene multiples efectos en quienes las leen. Puede servir de balsamo que serena,
de fuente de crisis que nos enfrenta a otras vidas posibles, de espejo que nos
permite reflexionar sobre nuestras propias experiencias, ya sea como revulsivo o
como constatacion que nos afirma. Nos permite imaginar, contrastar, proyectar,
comparar nuestra experiencia con las que se nos presentan en las narraciones que
leemos o escuchamos. En definitiva, nos permite conocer, reconocer, conocernos
y reconocernos.

En cuanto a los relatos autobiograficos, la estructura narrativa se nos
presenta como el telar donde tejemos la urdimbre de nuestras vidas. Como bien
muestran las historias de vida -material basico de la etnografia, la sociologia o
la historia-, cuando alguien se dispone a contar su vida, no solo tiene que mirar
hacia el pasado, sino que tiene que seleccionar, enmarcar, contextualizar, focalizar,
establecer relevancias y prioridades, pensar en el proposito del relato, en la
audiencia a la que se dirige (profesora, compaferas y compaifieros, familias, etc.).

Ademas, la escritura de un relato autobiografico requiere todo un
trabajo lingtiistico y textual especifico. Afortunadamente, existen abundantes
estudios sobre la narracién como género discursivo que proporcionan guias
sobre la estructura del texto narrativo, el uso apropiado de los tiempos verbales,
de los conectores (temporales y causales, especialmente) y de otros recursos que
proporcionan a una narracion los efectos pragmaticos deseados. En definitiva, se
trata de decidir por qué narrar, qué narrar, cémo narrar y para quién narrar.

La importancia y la pervivencia de la narracién (el cuento, la novela, el
relato radiofénico, el cinematografico, la serie televisiva, el comic...) se hacen
evidentes si observamos los diferentes medios y soportes en que se manifiesta:
oralidad, escritura, radio, cine, video, television... De hecho, el capitulo 4 del
libro esta dedicado a la elaboracion de narrativas audiovisuales por parte de
maestros y maestras indigenas que van a sus comunidades y graban historias de
vida, basicamente de nifos y nifias, contadas por sus protagonistas en sus lenguas
propias.
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Nos encontramos, pues, ante un libro en que sus autoras son a la vez
protagonistas de las experiencias que presentan, basadas en un trabajo enmarcado
en la investigacion-accion. Las propuestas que ofrecen en estos cuatro capitulos y
sus correspondientes anexos sin duda servirdn de acicate para promover maneras
de abordar la narracién en el ambito educativo de forma mas satisfactoria tanto
por su eficacia como por la carga de afecto y la postura critica que nos transmiten
en sus paginas.
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A modo de introduccion

preciado lector/a, este libro es producto de las pasiones e intereses de las

autoras: la educacion, la investigacion y la narrativa. Cuando una persona

asume el rol de educador, es fundamental que aquello que se enseiie sea
vivido y disfrutado, porque si queremos que nuestros estudiantes se acerquen
comprensivamente a algunos topicos, es necesario que ellos perciban en nuestras
clases que nos apasiona lo que enseflamos y por supuesto, que somos expertas
en esto. Por ello, articular lo que investigamos a lo que ensefiamos nos posibilita
hacer unas clases practicas en las que no solo esté presente un saber, sino sobre
todo un saber hacer reflexivo. Y no menos importante, un saber hacer reflexivo y
sentido (Desde el SER).

Sumado a lo anterior, queremos que sepas algo: si quieres asumirte como
educador/a, tal como nosotras nos asumimos, interesado/a en que el salon de
clases se vuelva un espacio de desarrollo integral para los estudiantes y por qué
no, para ti, la narrativa es una via privilegiada que posibilita la intersubjetividad,
en la medida en que nos permite ser narradores en primera persona, lo que
hace que el aula sea un espacio de intercambio permanente y dialégico en torno
a unos objetos de conocimiento, donde las interacciones triadicas (educador -
estudiantes y objetos de conocimiento), priman sobre las diadicas (estudiante
- objetos de conocimiento o docente - objetos de conocimiento) para pensar y
sentir conjuntamente.

Por ello, queremos que te adentres en este libro y que puedas hacer desde
nuestro andar, tu propio andar con nuevos caminos que hagan del salén de clase
un contexto para ensefar la condicion humana a nuestros estudiantes, pues el
ser humano es un ser plenamente bioldgico y plenamente cultural, y por ello el
bucle, razén-afecto-impulso es fundamental. Y esto querido lector, lo puedes
hacer como estudiante en formacién o como experimentado profesor, nunca es
demasiado temprano ni demasiado tarde para reflexionar sobre nuestro andar
y para apoyar el camino de otros. Asi que este libro es para ti, si eres estudiante
de alguna licenciatura o profesion ligada a la educacion o si eres profesor en
educacion inicial, basica, media o superior; incluso te puede servir si trabajas en
contextos educativos formales o no formales con nifios y adolescentes. El giro
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afectivo que se origind desde las ciencias sociales ha permeado la educacion, ya
que la escuela se constituye en un espacio cargado de emociones y afectos, pues tal
como afirma Escolano (2018) “la escuela es un conjunto holistico de cogniciones
y emociones en interaccion”. (p. 394)

Este libro, de texto por su proposito, pero partiendo de la experiencia
investigativa de las autoras, vinculadas al grupo GES (Grupo de investigacion en
Educacién Social) de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad
del Tolima, se desarrolla desde cuatro grandes capitulos. El capitulo I gira en
torno a tres ejes: la narrativa, las interacciones cognitivas y afectivas en el aula y
el ajuste escolar, que han sido abordados por la autora, desde su ejercicio docente
e investigativo, en la educacion inicial. Para ello, la tematica transversal de estos
ejes, es la comprension textual narrativa en contextos de interacciéon educador
- estudiantes y entre estudiantes, cuyas implicaciones para la vida de los nifios
tanto en la infancia como en general en toda su trayectoria de desarrollo, se
convierte en el motivador de este capitulo, ya que la autora es una apasionada de la
narrativa, como género literario y discursivo, lo que la ha llevado a realizar varias
investigaciones, ponencias y publicaciones académicas desde el 2006 al respecto.

En el Capitulo II, se contintia hablando de narrativa, pero esta vez, desde
la educacion superior; para lo cual, desde las vivencias como educadoras en la
formacion de formadores, especificamente de dos de las autoras, presentaremos
las aproximaciones al uso de la narrativa como género discursivo, a partir de
memorias y relatos biograficos, para posibilitar que el estudiante de cualquier
licenciatura se encuentre consigo mismo y reflexione sobre su eleccién vocacional,
para asi, darle mayor sentido/s a la decision de ser educador.

En este capitulo, se compartiran como anexos los relatos biograficos de
tres estudiantes’ de la asignatura “Subjetividad y Educacion” en el semestre A de
2019, de una de las autoras; los tres son de la licenciatura en matematicas de la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad del Tolima, quienes con sus
voces presentan en tres formatos narrativos sus vidas y como éstas entrecruzando
pasado, presente y futuro fueron configurando su eleccién vocacional. Gracias a
estos estudiantes y a todos los que han sido estudiantes de ambas autoras en la
asignatura en las diferentes licenciaturas, pues han abierto sus corazones y nos
han permitido conectar con ellos como seres humanos.

El capitulo III muestra el impacto de la lectura literaria y la produccion
textual en la subjetividad y en la autoestima en estudiantes de basica secundaria
y media técnica, asi como también, una serie de secuencias didacticas para que

1 Damos un especial agradecimiento a los estudiantes de esta licenciatura, quienes se involucraron de una ma-
nera muy especial con narrar desde su ser y nos permitieron conocer sus vidas, ademas de autorizar que se
reproduzcan y comuniquen publicamente sus obras, en el presente libro. Los estudiantes son: Lauren Vanesa
Torres Tinoco, Yurely Vargas Lopez y Andrés Rodriguez Manrique.
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los educadores implementen en el aula, formas diferentes de relacionarse con las
narrativas que propicien en sus estudiantes la construcciéon o reconstruccién de
si mismos. La autora es maestra por vocacién y formacion, apasionada por la
educacion y la literatura, ha laborado por muchos afos simultaneamente en el
sector universitario y en instituciones educativas en bdsica secundaria y media
técnica. En el afo 2017 fue seleccionada como finalista en el Premio Compartir
al maestro, y su proyecto de aula “En Castilla tejiendo suefos” desarrollado en
la Institucién educativa Alberto Castilla en la comuna 8 de la ciudad de Ibagué
fue escogido como el mejor para la promocion de la lectura y la escritura, siendo
premiada con una maestria en Literatura infantil y juvenil en la Universidad de
Castilla La Mancha. Actualmente pertenece a la Red para la transformacion de la
formacion docente en lenguaje, Nodo Tolima Pido la Palabra.

Y finalmente en el capitulo IV, se presenta una reflexiéon de la autora
acerca de las narrativas audiovisuales y el valor que representan cuando son
realizadas por los maestros indigenas en formaciéon en los programas de
licenciatura de etnoeducacion, en tanto les permite construir una mirada desde
si mismos como cultura ancestral, reafirmar su identidad y ver desde una propia
lectura de mundo. A partir de esta mediacion tecnoldgica y de una pedagogia
de la imagen, son posibles didlogos comunitarios a través de los cuales emergen
procesos antes invisibles de la vida cotidiana, que adquieren centralidad para ser
lenguajeados, pensados y sentidos tales como mirar las infancias Otras, escuchar
los nifos, detenerse en su situacion, considerar cambios y activar la politica de
infancia en la comunidad. La autora ha caminado como asesora e investigadora
para programas de educacién indigena propia, y programas de etnoeducacion
en educacion superior en el departamento del Cauca, con quienes ha elaborado
diversos materiales educativos.
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Capitulo 1.

Las interacciones en el aula y el uso
de la narrativa. Implicaciones para
el ajuste escolar de los estudiantes
en educacion inicial.

QLI

Claudia Patricia Duque Aristizabal®

Apreciado educador/educadora (en formacién y graduado):

ste capitulo gira en torno a tres ejes: la narrativa, las interacciones cognitivas

y afectivas en el aula y el ajuste escolar, que han sido abordados por la autora

de este capitulo, desde su ejercicio docente e investigativo, en la educacion
inicial. Respecto al primer eje, la narrativa, es un tema que, tal como dice Bruner
(2003) en su libro la fabrica de historias, es tan natural a nosotros como el lenguaje
y estd tan ligado a nuestra condicién de seres humanos que parece obvio y por
lo mismo, uno creeria que hablar o escribir sobre la narrativa y sus usos no hace
falta. Pero aprender a usar la narrativa como educadores es fundamental, ya
que como postula Prieto (1993), los educadores somos todos trabajadores del
discurso: desde la educacién inicial hasta el nivel superior. Nuestra principal
herramienta es la palabra (Prieto, 1993; Padovani, 2005); la mayor parte del
tiempo, la forma en que nos relacionamos con los estudiantes es por medio
del discurso y el género discursivo que mas utilizamos es el narrativo; por eso,
aprender a usar adecuadamente la narrativa es fundamental para que nuestro
discurso sea pedagogico, ya que cuando el punto de referencia de nuestro discurso
es el aprendiz, se da una interlocucidn, y ya no solo priman unos contenidos o un
mundo factico.

2 Magister en Psicologia, Universidad del Valle. Psicologa, Universidad Nacional de Colombia. Actualmente,
es Profesora Asociada del Departamento de Psicopedagogia de la Facultad de Ciencias de la Educacion e
Investigadora del grupo de investigacion GES (Grupo de investigacién en educacion social, Categoria C de
Minciencias) de la Universidad del Tolima. Correo electrénico: cpduquea@ut.edu.co
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Cuando nos asumimos como educadores, interesados en el desarrollo
integral del estudiante y no solo en su dimension cognitiva, el segundo eje: las
interacciones en el aula, cobran gran valor. Respecto a las interacciones cognitivas
en el espacio escolar, las formas de relacionarse entre el educador y los estudiantes
alrededor de un objeto de conocimiento, pueden obstaculizar o posibilitar el ajuste
escolar. Desde la practica textual y la psicologia cultural, se concibe la interaccion
como una relacién dindmica en la que se inscribe el hecho de ensefar y aprender,
procesos que implican dos sujetos con diferentes niveles de conocimiento, donde
cualquiera de los participantes trata de hacer saber algo al otro y de hacer que
el otro haga algo (Correa, Orozco & Conde, 1999). Durante la interaccion, se
dan intercambios de papeles que ocurren en la medida en que se establece una
accién conjunta entre maestro y sujeto que aprende en relacion con un objeto de
conocimiento particular (Bruner, 1997a; Correa, 2006; Mercer, 2001).

Con relacion a las interacciones afectivas en el aula, el giro afectivo que se
origind desde las ciencias sociales, ha permeado en la educacion, debido a que la
escuela se constituye en un espacio cargado de emociones y afectos, tal como afirma
Escolano (2018), la escuela es un conjunto holistico de cogniciones y emociones
en interaccion; precisamente, es este espacio donde el nifio entra a su segunda
socializacién y se convierte en estudiante. Especificamente, desde la psicologia
educativa y del desarrollo, se evidencié hasta mediados de los afios 90 y debido a
la influencia que han tenido en el estudio del desarrollo, modelos que tienen en
cuenta al sujeto como parte de un contexto (tal como el modelo de los sistemas, el
contextual y el ecoldgico), cuando se empez6 a considerar el drea social y afectiva
desde el punto de vista de la conexion entre los contextos inmediatos en los que el
estudiante se desenvuelve (la familia y la escuela), asumiendo al estudiante con un
sistema holistico en desarrollo (Pianta, 2000).

Si se entiende al estudiante como un ser multidimensional en constante
cambio, desde la educacion, el interés por estudiar los procesos y situaciones
escolares relacionadas con el ajuste escolar, no puede dedicarse solo al abordaje
de la dimension cognitiva, ya que, otras dimensiones son fundamentales, aunque
han sido menos estudiados. El bienestar emocional esta asociado con “mejores
aprendizajes y un pensamiento mas creativo y auténomo” (Seligman, Gillam,
Reivich & Linkins, 2009, p. 295); por lo mismo habria que volcar la atencién
también a los factores emocionales. El soporte emocional que el docente puede
brindar al estudiante estd relacionado de manera directa con las emociones y el
disfrute del estudiante respecto al centro educativo, y a su vez, es un buen predictor
del ajuste social, emocional y académico, tanto en nifilos como en adolescentes.

El tercer eje, ajuste escolar, implica la adaptacion académica y socio/
emocional del estudiante al salon de clases y a la institucién educativa. Ademas,
hace referencia a la satisfaccion del estudiante respecto del contexto en el que se
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desenvuelve, expresado en si este discente se siente cdmodo en su entorno escolar,
con sus pares y educador; también se ve reflejado en sentimientos de adaptacion
por parte de los otros miembros que conforman el salon de clases (Bernal & Galvez,
2017). De este modo, el ajuste escolar se constituye en un proceso de adaptaciéon y
transicion que debe tener todo estudiante para lograr un adecuado desempefio o
rendimiento escolar dentro de la institucién educativa, como consecuencia de los
diferentes cambios que experimenta el ser humano en su entorno social, asi como
en sus roles e identidad personal y cultural y en las relaciones e interacciones que
sostiene con diferentes personas (Ma, 2018).

Estos cambios pueden traer desafios y oportunidades tanto para los
nifios como para las escuelas. Para ello, es indispensable que estos estudiantes
puedan contar con una serie de capacidades emocionales, cognitivas, sociales
y personales que garanticen mejores procesos de aprendizaje, por medio de
acciones pedagogicas y diddcticas orientadas hacia el mejoramiento del logro
académico, a través del fomento del comportamiento prosocial, la actitud positiva
hacia los maestros y la escuela, que traiga como consecuencia el desarrollo de
autopercepciones académicas, acompanadas de una valoraciéon constante de
objetivos y de estrategias de motivacién/autorregulacion (Arslan & Allen, 2020;
Irigoyen, Acufa & Jiménez, 2013), e incluso, inciden positivamente en la salud
mental de estos estudiantes, al garantizar un mayor grado de bienestar para
desarrollar sus procesos de aprendizaje, viéndose reflejado en pensamientos
y comportamientos adaptativos que le permiten asumir un mayor sentido de
pertenencia y por ende, puede asistir y permanecer por mas tiempo en el sistema
educativo (Arslan & Allen, 2020).

1.1. Alfabetizacion inicial y concepciones de lector

El desarrollo en la infancia y nifiez es un proceso complejo que involucra
una diversidad de variables como son las caracteristicas del nifio y de los contextos,
las experiencias tempranas y las primeras interacciones. Todos estos cambios
pueden ser debidos al desarrollo y/o debidos a situaciones educativas, aunque la
frontera entre uno y otro es difusa y en contextos educativos se presentan ambos
(Marti, 2005).

En algunas investigaciones y revisiones teoricas llevadas a cabo por, la
autora de este capitulo en compania de otras investigadoras, hay un gran interés
por entender el ajuste escolar en la infancia y nifiez desde una mirada del desarrollo
(Duque & Vera, 2010; Duque, Vera & Hernandez, 2010; Duque & Ovalle, 2011;
Duque & Correa, 2012; Duque & Ovalle, 2012; Guzman, Duque & Fajardo,
2012; Guzman, Fajardo & Duque, 2015; Lopez et al.,, 2013; Lopez, Camargo,
Duque & Ovalle, 2014; Vera-Marquez, Gonzalez & Duque-Aristizabal, 2018;
Perdomo, Duque, Vera-Marquez & Pefia, 2019), teniendo en cuenta conceptos
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como disposicion para aprender y preparacion para la escuela (Guhn, Janus &
Hertzman, 2007; Janus, Hughes & Duku, 2007; Janus, 2007) y reconociendo la
importancia de las interacciones afectivas y cognitivas en el aula de preescolar y
basica primaria.

Estos estudios se han centrado especialmente en la comprension de textos
narrativos, ya que la aproximacion inicial de los nifios a la lectura es crucial en la
posterior manera de relacionarse con ella, y aunque elaborar inferencias es algo
que los nifos pueden hacer desde temprana edad, se podria potencializar si los
adultos que interactiian con ellos les facilitan, por medio de diferentes estrategias,
la co-construccion de la realidad para lograr ver los mundos posibles que subyacen
alo manifiesto. Si se asume que, para comprender un texto se necesita inferir, y que
este nivel de comprension permite fomentar un pensamiento critico y auténomo,
debe ser un interés de diversas disciplinas, incluyendo a la psicologia, aportar al
conocimiento de los funcionamientos cognitivos de alta exigencia involucrados en
la comprension textual, ya que esto facilitara mejores formas de interaccion entre
los sujetos y su entorno. El abordaje a este tema se enmarca en una perspectiva
psicolégica cultural y cognitiva, apoyada dentro de un marco constructivista de
la educacion.

Diariamente, los seres humanos se enfrentan a textos que invitan a ser
interpretados por un lector y la lectura que se hace de estos, configura unos
modos de relaciéon con nosotros mismos, los otros y el mundo en general. Desde la
semidtica discursiva, Peirce (citado por Eco, 2000) expone una idea original sobre
el signo, basandose en la inferencia y en la interpretacion; el autor propone que la
semiosis es una accion que entrafia una cooperacion de tres sujetos: “el signo, su
objeto y su interpretante” [...] (p. 2). S6lo hay signo cuando una expresion queda,
inmediatamente, atrapada en una relacion triadica, en la que el tercer término - el
interpretante — genera automaticamente una nueva interpretacion, y asi hasta el
infinito.

Por lo mismo, hay varios niveles de comprension textual; el primero es el
literal y un segundo nivel, que corresponde al anterior planteamiento de Peirce
sobre el signo, es el inferencial (Jurado, Bustamante & Pérez, 1998). Aunque este
primer nivel es fundamental, (ya que si no se parte del texto, otros grados de
comprension no serian posibles) quedarse en una lectura literal de las acciones
humanas y de los multiples textos que rodean al sujeto, imposibilitaria ver los
infinitos signos que subyacen a lo explicito. Precisamente, en esas transacciones
entre el lector y el texto, las inferencias juegan un papel central.

Desde las concepciones de lector, Eco (1996) plantea que toda ficcion
narrativa es necesaria y fatalmente rapida, porque si bien, el autor esta en capacidad
de construir un mundo con sus acontecimientos y sus personajes, este mundo no
puede decirlo todo lo que requiere conocer. Por lo tanto, el lector debe colaborar
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rellenando una serie de espacios vacios. En este sentido, la principal operacion
mental que se debe hacer durante la lectura del texto es la inferencia, ya que esta
le posibilita llenar esos espacios que quedan a partir de lo explicito en el texto.

La lectura es un proceso psicolingiiistico, en el que interactiian el
pensamiento y el lenguaje, ademas el sentido del texto esta en la mente del autor
y en la del lector cuando reconstruye el texto en forma significativa para él. Eco
(1996) habla sobre este tipo de lectura, donde el lector y el texto establecen una
serie de transacciones para llegar a su comprension; segtin él se puede afirmar que
el texto es una maquina perezosa que requiere de un lector, que por medio de una
serie de funcionamientos cognitivos, como los inferenciales, llene los vacios que
deja el texto.

Actualmente, la psicologia se interesa en estudiar y conocer los
funcionamientos cognitivos involucrados en la comprension textual; mads
aun, en indagar como los procesos implicados en la lectura se presentan en los
primeros lectores y el papel de los adultos que ensefian en posibilitar o no ciertos
funcionamientos cognitivos de alta exigencia, como las inferencias. Los afos
previos a la escolarizacion, y los primeros grados escolares (preescolar, primero
de primaria) estan relacionados con el éxito en la lectura como busqueda de
los significados y sentidos, que en ultima instancia, permite una comprension
profunda del texto.

1.2. Interacciones en el aula y comprension inferencial en educacion inicial

En el aprendizaje de las reglas del funcionamiento del lenguaje, la
interaccion es fundamental. En estas interacciones iniciales que se dan en diferentes
contextos, los educadores juegan un papel decisivo, ya que posibilitan unos
modos de relacién entre el nifio y el texto por medio de unas actividades iniciales
de andamiaje para el desarrollo y la integracion de los procesos involucrados en
la lectura y, por ende, para la cualificacion de las competencias necesarias para
asegurar el éxito de los nifios en el aprendizaje de la misma. La lectura inicial
especialmente, implica un proceso conjunto entre los nifios y los adultos, el cual
requiere que el adulto desarrolle estrategias para acceder al sentido del texto y
para ello, hacer uso del razonamiento inferencial es crucial.

Respecto alas interacciones cognitivas, Florez, Torrado, Arévalo, Quintero
& Rodriguez (2005) a partir de una inspecciéon amplia de la literatura, muestran
que existe una serie de practicas evolutivamente apropiadas, que favorecen el
desarrollo de los fundamentos del alfabetismo y reducen la posibilidad de que los
nifios presenten dificultades en el aprendizaje de la lectura, cuando ingresen al
primer grado de educacion basica. Estas practicas estan ampliamente investigadas
y existe consenso respecto a que son actividades iniciales de andamiaje para el
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desarrollo y la integracion de los procesos involucrados en la lectura y, por ende,
para el desarrollo de las competencias necesarias para asegurar el éxito de los
ninos en el aprendizaje de la misma. Dentro de estas practicas se encuentran tanto
las relaciones orientadas hacia el alfabetismo como la lectura de cuentos.

Con respecto a las relaciones orientadas al alfabetismo, desde la
perspectiva de la psicologia cognitiva, se establece usualmente una concepcion de
interaccion donde el interés es diadico, pues se tiene en cuenta la interaccion sujeto
- objeto. Lo anterior no corresponde exactamente con la posicién que se asume
en este capitulo, ya que el interés central estd en las interacciones en el aula entre
docente y nifios y nifio — nifio alrededor del texto narrativo, en congruencia con una
mirada pragmadtica de este tema. De acuerdo con Van Dijk (1997), la pragmatica
se dedica al andlisis de los actos de habla, y en general, al de las funciones de los
enunciados lingiiisticos y de sus caracteristicas en los procesos de comunicacion.
Precisamente, en este estudio se opta por una aproximaciéon semiética dentro de
una perspectiva pragmatica, ya que esta permite hacer un abordaje triadico, en
el que se tenga en cuenta el signo, el objeto y el interpretante. Por medio de esta
aproximacion, las interacciones y sus contextos cobran un valor central, ya que
como dicen Rodriguez y Moro (1999) “el signo no es nada en si, sino que depende
de la funcién que en cada momento cumpla” (p. 132). Como instrumento, el signo
es irremplazable debido a su doble cara, de comunicacién y de pensamiento a la
vez.

Una perspectiva que tiene en cuenta la mirada semidtica y pragmatica
del lenguaje, es la practica textual’; desde alli, la interaccién se asume a partir
del hecho de que ensefar y aprender son procesos que implican dos sujetos con
diferentes niveles de conocimiento, donde cualquiera de los participantes trata
de hacer saber algo al otro (Correa et al., 1999). Durante la interaccion se dan
intercambio de papeles. Esta dindmica ocurre en la medida en que se establece
una accion conjunta entre el maestro y el sujeto que aprende y entre ellos y un
objeto de conocimiento particular. Esta relacién supone negociaciones de saberes,
significados y acciones entre el maestro, el objeto de conocimiento y los nifios.

En la interaccién, el lenguaje juega un papel central, ya que puede
posibilitar formas de pensamiento compartido en el aula durante la lectura de un
texto narrativo que determinan la comprension inferencial que los nifios logran
del texto. Se hablaria de “interpensar”, tomando la propuesta de Mercer (2001) a
partir del hecho de que el lenguaje permite que los recursos mentales de varios
individuos se combinen en una inteligencia colectiva y comunicadora que permita
a los interesados comprender mejor el mundo e idear maneras practicas de tratar

3 Esta es una propuesta sustentada en principios procedentes de la semidtica y la psicolingiiistica; desde esta pro-
puesta se aborda la lectura y la escritura con una concepcion del lenguaje como significacién y de su aprendizaje
como la construccion de sentidos por parte del sujeto que aprende.
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con él. Precisamente en este “interpensar’, el uso del signo es lo que permite la
articulacion del pensamiento y del lenguaje.

Desde la semidtica discursiva, Peirce (citado por Eco, 2000) propone una
idea original sobre el signo, basandose en la inferencia y en la interpretacion.
Peirce propone que “la semiosis es una acciéon que entrafa una cooperacion
de tres sujetos: el signo, su objeto y su interpretante” (p. 13). Por consiguiente,
solo hay signo cuando una expresiéon queda, inmediatamente, atrapada en
una relacion triadica, en la que el tercer término - el interpretante — genera
automaticamente una nueva interpretacion, y asi hasta el infinito. Precisamente,
esta conceptualizacion permite abordar la lectura en educacion inicial, si se asume
leer como buscar los sentidos del texto por medio de las transacciones entre lector
y texto. En estas transacciones, las interacciones son decisivas. Bruner (1997a),
presenta dentro de la perspectiva psicocultural de la educacidn, el postulado
interaccionista. Este autor argumenta que, a través de la interaccién con otros,
los niflos averiguan de qué trata la cultura y cdmo se concibe el mundo; ademas
defiende que la interaccidn es posible gracias a la intersubjetividad, concebida
como la habilidad humana para entender las mentes de los otros.

Ademas de las interacciones cognitivas, estan las interacciones afectivas
que se establecen en el aula de clase. De ahi que, el apoyo emocional que brinden los
docentes a sus estudiantes puede propiciar un clima positivo, donde se establecen
relaciones de confianza entre los estudiantes (Baker, 2006; Pianta, 2000); este
tipo de relacion puede estar presente durante la lectura de un texto en el aula de
clase, cuando el docente propone experiencias concretas de lectura conjunta que
posibiliten leer, conversar, intercambiar ideas y conocimientos (Hamre & Pianta,
2005; Perry, VandeKamp, Mercer & Nordby, 2002; Pianta & Stuhlman, 2004). Las
interacciones positivas que se establecen entre el docente y el nifio posibilitan
competencias lingiiisticas (Mashburn, 2008), comprension lectora (Burchinal,
Peisner-Feinberg, Pianta & Howes, 2002) y en general el ajuste escolar. En esta
direccion, los nifos parecen aprender mas cuando los educadores promueven
la interaccion, la supervision positiva y el desarrollo de conceptos coherentes
en un ambiente emocional que le ofrece a los estudiantes, seguridad emocional,
confianza y respeto (Pianta, La Paro & Hamre, 2008).

1.3. Comprension de textos, alfabetizacion inicial y ajuste escolar

Lalectura se convierte en una herramienta para posibilitar el ajuste escolar,
debido a que el acto de leer se constituye en una mediacién pedagdgica para el
aprendizaje, que se evidencia mediante el empleo de estrategias que implican
esfuerzo y dedicacién para su plena adquisicion, con miras a favorecer la capacidad
del estudiante para desempefiarse oportunamente frente a los requerimientos del
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docente y en funcién de los materiales de estudio (que pueden ser imagen, video,
conferencia, texto), a los cuales se enfrenta cotidianamente (Irigoyen et al., 2013).

De este modo, el aprender a leer, favorece la capacidad de los estudiantes
para hacer una descripcion episodica o vivencial de los logros alcanzados con
respecto a un criterio y a las circunstancias en que puede o no ocurrir (no como
evento aislado), conocida como comprension lectora. De hecho, este tipo de
comprension se constituye en un proceso cognitivo que favorece el aprendizaje
activo de los estudiantes, dado que es una actividad predominante en la rutina
diaria en la que se desarrolla la practica educativa (Benoit, 2019), que responde
a las diferentes historias de vida que viven los estudiantes, y que presentan
variaciones en su proceso de adquisicion o perfeccionamiento (de acuerdo con
los criterios de la tarea y el nivel funcional de interaccion entre pares y el docente)
que se lleva a cabo en concordancia con el momento o nivel de formacion en el
que se encuentra el estudiante, con el desempefio o resultado de aprendizaje que
se pretender obtener y el requerimiento del area de conocimiento o disciplina
particular (Irigoyen et al., 2013).

En consecuencia, se puede evidenciar la estrecha relacion entre la
competencia lectora y el aprendizaje, en donde el uso de estrategias para la
comprension, posibilita el proceso de construcciéon de significados que da
como resultado nuevos aprendizajes. Por consiguiente, en el contexto escolar,
hay muchas variables predictivas del ajuste escolar de los estudiantes como son
la motivacion, la responsabilidad y la personalidad, el estrato socioeconémico,
el tiempo de dedicacidn, el uso de estrategias de estudio, altas expectativas, la
disposicion de los estudiantes a la lectura, entre otros (Garcia et al., 2018).

La comprension inferencial de textos se constituye en un tipo de
procesamiento activo de conocimiento, producto de un intercambio de ideas
entre el lector y el texto en cuestion, que le permite a quien esta realizando el
acto de leer, alcanzar niveles cada vez mas elaborados de significados nuevos
(Rua, Ochoa, Acevedo & Ochoa, 2018), dado que el estudiante hace uso de
varios recursos cognitivos relacionados con el almacenamiento, la retencién y el
procesamiento de la informacién integrada en los elementos constitutivos de la
oracion, y en el fondo discursivo (Benoit, 2019). De ahi que, cuente con destrezas
intelectuales que le permitan al lector la extraccién de informacién no literal o
que no esta dicha de manera explicita en el texto y son aprovechadas para elaborar
nuevos conceptos y esquemas (Rua et al., 2018).

No obstante, cuando el estudiante emplea esta comprension inferencial, es
capaz de usar estrategias cognitivas y metacognitivas para construir proposiciones
nuevas a partir de otras existentes, y a partir de las construcciones que surjan de
este tipo de procesamiento textual, se espera que pueda dotar de sentidos tanto
locales como globales al texto y para generar aprendizajes significativos, aunque
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la mayor parte del tiempo, se le exige aspectos literales, que entran al ruedo
mediante la aplicacion de actividades reproductivas, como el dictado, la copia del
texto, la memorizacion y la repeticion del mismo en voz alta, que ignoran el pleno
potencial para generar nuevos significados culturales y sociales (Bernoit, 2019;
Pernia y Méndez, 2017).

Por lo cual, el aprendizaje de la comprension lectora constituye un factor
de éxito y de ajuste escolar, tanto en educacion inicial y primaria como en la
secundaria (Benoit, 2019; Garcia et al., 2018; Rua et al., 2018, Pernia & Méndez,
2017). Es por tal razén que los profesores deben redoblar todos sus esfuerzos por
abordar las principales problematicas que enfrentan los estudiantes cuando deben
someterse a tareas cognitivas complejas durante el procesamiento de diferentes
textos y sus correspondientes géneros discursivos, tareas cuyo valor cognitivo
es incuestionable e indispensable para el logro de procesos de aprendizaje mas
diversificados, flexibles y significativos (Benoit, 2019).

Por consiguiente, el ajuste escolar y la comprension inferencial de textos
posibilitan una eficaz autorregulacion cognitiva y emotiva en los estudiantes,
cuando este aprendiz puede ajustar su rol como educando de manera simultanea
a su comportamiento y a la posicidn social en la que se encuentra, de modo que
pueda desarrollar ciertos habitos y emociones durante el proceso de aprendizaje,
que respondan no solo a su nivel de desarrollo alcanzado, sino también a los
diferentes momentos de su trayectoria de vida, en los que hace transicion a niveles
mas complejos de funcionamiento social y cognitivo (Ma, 2018).

1.4. Aplicaciones didacticas y pedagogicas en educacion inicial y en la
formacion de formadores

A continuacion se presentaran las aplicaciones didacticas y pedagdgicas
de este capitulo, teniendo en cuenta que son utiles tanto para educadores iniciales
y licenciados graduados como en formacién; para ello, expondré diferentes
estrategias didacticas y materiales que pueden ser usados por educadoras iniciales
para posibilitar la comprension textual narrativa en contextos de interacciéon en
el aula. Estas estrategias y materiales han sido utilizados por la autora del capitulo
en la formacion de formadores en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad del Tolima, en el marco de dos asignaturas: psicologia del nifio y del
adolescente y pensamiento, cultura y educacion.

Enlaformacion de formadores realizada en los programas de licenciaturas,
en las asignaturas ya mencionadas, se estudia “el cambio” y aquellos factores que
favorecen cambios perdurables y positivos para el sujeto, de tal manera que le sean
utiles en su proyecto de vida. Pero el tipo de cambio que se busque generar en los
estudiantes, necesariamente estd relacionado con la concepcién de sujeto como
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aprendiz, lo cual ha sido explorado por la psicologia del desarrollo o evolutiva;
por ello, es necesario examinar los modelos de sujeto “infante, nifio y adolescente”
que tienen los educadores y los estudiantes de licenciaturas y sus implicaciones
pedagdgicas y didacticas.

El desarrollo de competencias en el nifio y adolescente, es fundamental en
la educacién preescolar, basica y media, por lo que es clave que el docente conozca
las caracteristicas del aprendiz, especialmente en sus dreas cognitiva y psicosocial
desde una mirada holistica, teniendo en cuenta el momento evolutivo en el que se
encuentra. Considerando este panorama y sus saberes disciplinares, el estudiante
de licenciatura podra partir de unos modelos de mente del aprendiz sustentados
cientificamente, que fundamenten sus practicas pedagdgicas, de modo que pueda
intervenir mejor y que a futuro genere aportes para favorecer la instauracion de
unas practicas educativas mas enriquecedoras para las personas que participan
en ellas.

Se parte de la comprension de los sujetos que aprenden desde su condicion
cultural, histérica, intelectual, emocional y social. Esa comprensiéon implica
considerar la construccion sociocultural e historico de las infancias y juventudes
en occidente y el contexto latinoamericano, asi como de la singularidad de ser
infante, nifo, nifa, joven. Por tdltimo, ubica el pensamiento como un proceso
creativo y critico, resultado de las interacciones mediadas en situaciones educativas
en contextos como el familiar, escolar, la ciudad, la vereda, el barrio. Por ello,
el propdsito de estas asignaturas es propiciar la comprension de la relacion
entre pensamiento, afecto, cultura y educacion, en el marco de la aproximacion
a infantes, nifios, niflas y adolescentes reales desde una perspectiva holistica y
dinamica, facilitando las competencias criticas, propositivas y emocionales, a
través del disefio, ejecucion y analisis de situaciones de observacion en contextos
educativos.

La descripcion del funcionamiento mental de un sujeto en cuyo sistema
cognitivo ocurren cambios, constituye un escenario en el que adquiere relevancia
el analisis de los procesos y mecanismos que definen el cambio como fundamento
del aprendizaje en distintos contextos de interaccién. Algunas miradas en el
estudio del cambio cognitivo son: la de un abordaje individual, centrado en la
interaccién diadica sujeto — objeto de conocimiento y la de un abordaje social,
interesado en la interaccion triadica sujeto — objeto de conocimiento - sujeto.
En estas asignaturas, se estudian procesos que ocurren en sujetos que estan en la
infancia, nifiez y adolescencia, al participar de situaciones educativas, desde un
abordaje fundamentalmente sociocultural, lo que implica una aproximacioén al
pensamiento, ligado a las emociones y a la cultura.

En la formaciéon de formadores, es fundamental generar un espacio
de reflexion en torno a los aprendices, que posibilite que el futuro educador
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se aproxime a teorias que estudian la importancia de interacciones afectivas y
cognitivas de calidad para potenciar el desarrollo integral del estudiante y el ajuste
escolar. Diversas investigaciones se han realizado en torno a este topico (Duque
& Ovalle, 2011; Mashburn, Downer, Hamre, Justice & Pianta, 2010; Rosales,
Sanchez & Garcia, 2004).

Segun estos estudios, las relaciones e interacciones entre los docentes y los
ninos desempefian un papel importante en la capacidad que tienen estos tltimos de
adquirir las habilidades necesarias para tener éxito en la escuela (Hamre & Pianta,
2005; Pianta & Stuhlman, 2004). Estos resultados confirman que las interacciones
positivas que se establecen entre el docente y el nifio, predicen los logros de la
alfabetizacion de manera efectiva y el desarrollo de habilidades académicas y
socioemocionales (Mashburn, 2008; Perry et al., 2002; Ponitz, Rimm-Kaufman,
Grimm & Curby, 2009), de tal manera que, los niflos aprenden mas y quieren
estar en el colegio cuando los docentes los alientan para comunicarse y a utilizar
el lenguaje para desarrollar sus habilidades de razonamiento, como cuando
promueven interacciones donde se emplea una instruccion de conceptos claros,
se utilizan comentarios positivos y concretos que pueden contribuir al desarrollo
de habilidades de lectura y a la mejora de su rendimiento académico y social
(Burchinal, et al., 2002).

Especificamente en la asignatura pensamiento, cultura y educacion, que es
transversal para todas las licenciaturas, las reflexiones que surgen en este espacio
académico, se dirigen hacia el papel del maestro o maestra en la promocién de
un desarrollo holistico, respetando y valorando en cada nifio, nifia y adolescente
los diversos ritmos y manifestaciones, las inteligencias y los talentos no con una
mirada clinica o medicalizante, limitante o excluyente sino con la visiéon de un
verdadero pedagogo; aquella que avizora capacidades, posibilidades, logros, que
siempre espera y propicia lo mejor de sus aprendices, que siembra esperanza e
impulsa una cultura de proteccion y afecto a favor de la infancia y la adolescencia.

Por lo anterior, para esta asignatura, es indispensable que los estudiantes
tengan un acercamiento a escenarios familiares, escolares o comunitarios,
donde puedan observar e interactuar con infantes, niflos y adolescentes, tener
un conocimiento “en vivo” de los modos en los cuales, transcurre su infancia
y adolescencia. La asignatura propone también, el conocimiento y aplicacion
en clase de estrategias didacticas provenientes de los planteamientos tedricos
relacionados con la teoria constructivista de la ensefianza y el aprendizaje, la
pedagogia del amor, la psicologia cultural, el constructivismo simbdlico, la teoria
del apego y la clase para pensar. Algunas de las formas de valorar los desempefios
de los estudiantes y los cambios en la comprensién de los topicos abordados en
la asignatura, son disefiar situaciones de observacion de los procesos cognitivos
y emocionales en los nifios y adolescentes y por consiguiente, durante el disefio
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de estas, se propone la realizacion de ejercicios metacognitivos que les permitan
reflexionar sobre los nifios y adolescentes como sujetos aprendices y en ellos
mismos como sujetos educadores.

Partiendo de lo anterior y en el marco de las interacciones cognitivas
y afectivas que posibilitan comprensiones inferenciales de textos narrativos,
compartiré las estrategias diddcticas y materiales que pueden aportar a planear
clases. Desde La fundamentacion pedagdgica, esta propuesta se basa en la
Ensefianza para la Comprension; se parte de que se requiere una pedagogia
de la comprension, ya que, tal como indica Perrone, (citado por Stone, 1999),
lo que aprenden los estudiantes debe ser internalizado y transferido a diversas
situaciones dentro y fuera del aula. Lo anterior implica que se disefien clases para
pensar, tal como afirma Lépez (2011).

En el marco de la alfabetizacion, desde la practica textual y la psicologia
cultural, se concibe la interaccion como una relacion dinamica en la que se inscribe
el hecho de ensefar y aprender, procesos que implican dos sujetos con diferentes
niveles de conocimiento, donde cualquiera de los participantes trata de hacer
saber algo al otro y de hacer que el otro haga algo (Correa et al., 1999). Durante
la interaccidn, se dan intercambio de papeles que ocurren en la medida en que se
establece una accidn conjunta entre maestro y sujeto que aprende en relacion con
un objeto de conocimiento particular (Bruner, 1997a; Mercer, 2001; Correa, 2006).
Lo anterior implica como estrategia diddctica, la lectura conjunta (entre educador
y estudiantes) de textos narrativos y el uso de las interacciones cognitivas desde un
abordaje triadico (educador, estudiantes y objeto de conocimiento) para facilitar
la comprension textual tal como indica Mercer (2001), desde el interpensar.

Si se postula

que el conocimiento es una construcciéon colectiva de comprension
compartida que se expresa en las interacciones, y particularmente en el
aula, al ser esta el lugar destinado a ensefar y a aprender; que no es una
produccion aislada porque implica el encuentro con otros, la presencia
de oposiciones, contradicciones, el establecimiento de acuerdos, alianzas,
convenios. (Correa, 2006, p. 137)

Es posible entender que existe una estrecha relacion entre la comprension textual
narrativa de los nifios y las interacciones en el aula. Algunas investigaciones
llevadas a cabo por la autora de este capitulo, con el propdsito de explorar las
relaciones que se establecen entre las inferencias que elaboran los lectores iniciales
sobre un texto narrativo y las interacciones docente — niflos y nifos - niflos en
el aula de clase, han mostrado resultados que soportan la afirmacion (sin hacer
generalizaciones), que la comprension del funcionamiento cognitivo de los nifios
es fundamental para generar practicas pedagdgicas en el aula que faciliten la
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comprension textual (Duque & Vera, 2010; Duque, Vera & Hernandez, 2010;
Duque & Ovalle, 2011; Duque & Correa, 2012; Duque & Ovalle, 2012; Guzman,
Duque & Fajardo, 2012; Guzman, Fajardo & Duque, 2015).

A partir de esta enmarcacion pedagogica, la estrategia diddctica que se
propone es la lectura conjunta de textos narrativos en el aula y la evaluacién para
valorar la comprension en los nifos, que se puede ejecutar por dos vias. Una, es la
elaboracion de un cuestionario por parte dela docente paralos ninos, que posibilite
indagar sobre la comprension literal e inferencial durante la lectura conjunta. La
otra es la renarracion de los nifios, que es una opcion para lograr la comprension
textual por parte de estos infantes, yendo mas alld de una lectura descriptiva;
la renarracion lleva a estos nifios a operar sobre los textos, adecuandolos y
transformandolos, que derivan en una cooperacién entre estudiante y docente,
que no se limita inicamente a una transferencia de saber.

Las interacciones en el aula alrededor del objeto de conocimiento (texto
narrativo y topicos abordados en este) resultan cruciales para posibilitar
la comprension de los estudiantes. Por ello, se presentaran las categorias e
indicadores de las dos dimensiones de interés: las interacciones triadicas que
buscan la comprension textual y la comprension inferencial. Esto podra ayudarte
a preparar una clase desde la practica textual, para posibilitar la comprension
textual narrativa.

1.4.1. Dimension Uno: Interacciones triadicas que buscan la
comprension textual

1.4.1.1. El texto tiene sentido por si mismo. Es aquella comprension que se
logra una vez el lector se ha apropiado del cddigo, pues la informacion explicita
esta en el texto mismo; los niflos y la maestra recuperan informacién explicita
sobre: el narrador, tiempo de la historia, espacios en la historia, personajes,
caracteristicas de los personajes, relacion entre personajes, acciones que realizan
los personajes, conflicto/s o problema/s que se plantean en la historia y resolucion
del conflicto.

1.4.1.2. El sentido/s del texto se da a partir de las transacciones entre lector y
texto. La comprension del texto narrativo, es entendida como aquella que se logra
a partir de las transacciones y negociaciones realizadas entre el lector y el texto.
Plantea interrogantes y observaciones sobre el texto propuesto y pretende buscar
el tipo de significados, intenciones y relaciones causales que el niflo establece en el
texto narrativo, ya que se asume que la comprension de un texto narrativo, lleva a
la representacion mental de muchas situaciones del mundo descritas en el texto.
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Tabla 1. Categorias e indicadores de las interacciones en el aula para lograr la
comprension del texto narrativo

INDICADORES DE LA CATEGORIA: EL TEXTO TIENE SENTIDO POR SI MISMO
(comprension literal)

Interacciones entre docente — nifios o nifios — nifos alrededor del texto, donde:

-el docente realiza preguntas sobre contenido explicito del texto y los nifios las responden. El
contenido explicito puede referirse a: vocabulario, ortografia, o a la estructura de la narracion: el
narrador, su discurso, el tiempo, el espacio; o la historia: los personajes, las relaciones entre ellos.

- Los nifos realizan preguntas a la docente para clarificar el contenido explicito del texto

- Los nifos realizan preguntas a otros nifios para clarificar el contenido explicito del texto

- Los niflos hacen comentarios espontaneos sobre contenido explicito en el texto

- Los niflos o la docente repiten lo que otros ninos dicen sobre contenido explicito

- La docente hace una pregunta sobre contenido explicito en el cuento e inmediatamente ella
misma la responde, sin posibilitar que los nifios lo hagan

- Los nifios o la docente empiezan una respuesta sobre contenido explicito y otros nifios o la
docente la contintan.

-La docente narra fragmentos del texto y pregunta a los nifios si es asi o no, posibilitando en ellos
respuestas inducidas monosilébicas.

-La docente muestra cada imagen del cuento a los nifios para que ellos le narren que sucede,
después de haberles leido el texto completo.

- la docente posibilita por medio de comentarios que los nifios lleven a cabo participaciones
relacionadas con el contenido explicito del texto

- la docente plantea y guia el desarrollo de actividades como dibujar, mostrar liminas o dramatizar
el contenido explicito del texto

- la docente evalta las respuestas de los niflos como correctas si corresponden exactamente con el
contenido explicito del texto.

- la docente evalda las respuestas de los nifios como incorrectas si no corresponden exactamente
con el contenido explicito del texto

- la docente lee fragmentos del texto y solicita a los nifios que le hagan una renarracion sobre esto.

- La docente le pide a los nifios que le hagan renarraciones sobre ciertos fragmentos del cuento
(inicio, desarrollo, cierre)

- la docente lee fragmentos del texto y solicita a los nifios repetirlos

- la docente interviene leyendo el texto, sin hacer silencios ni posibilitar intervenciones de los
nifnos.

- la docente da instrucciones precisas a los nifos sobre lo que deben aprender del texto para ser
evaluado, y esto corresponde al contenido explicito

- la docente y/o los nifos hacen comentarios enfocados en el libro: comentarios como la
presentacion de éste, la discusion del autor, de las ilustraciones, las paginas principales y tltimas,
la posicion de los dibujos y la letra impresa.

- la docente lleva a cabo juegos lingiiisticos: como rimas, cantos y juegos con palabras sobre el
contenido explicito del texto y le pide a los nifios que imiten estos.

- la docente solicita a los nifios que lleven a cabo clasificaciones del texto narrativo: como poner
nombre a objetos, describir ilustraciones, identificar caracteristicas, formar abstracciones de
propiedades fisicas como el color o el tamaiio.

- la docente solicita a los niflos que le relaten (renarraciones) el texto después de leerlo.

- la docente empieza una frase literal del cuento y hace silencio para que los nifios lo contintien
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INDICADORES DE LA CATEGORIA: EL SENTIDO DEL TEXTO SE DA A PARTIR DE LAS
TRANSACCIONES ENTRE LECTOR Y TEXTO (comprension inferencial)

- La docente realiza preguntas que posibilitan que los nifios presenten la forma en que estan
simbolizando las situaciones y los personajes descritos en el texto a partir de sus vivencias
particulares.

- El nifio presenta la forma en que estd simbolizando las situaciones y los personajes descritos en
el texto a partir de sus vivencias particulares.

- la docente realiza preguntas que posibilitan que los nifios hagan uso de un modelo situacional.

- Los nifios realizan preguntas que posibilitan que otros nifios hagan uso de un modelo situacional®.

- la docente posibilita interacciones entre los nifios enfocadas a construir un modelo situacional
del texto

- La docente anima a los nifios a expresar mejor sus ideas sobre el modelo situacional construido
para el cuento

- La docente anima a los nifios a discutir entre ellos sus ideas sobre el modelo situacional

- la docente plantea y guia el desarrollo de actividades como dibujar o dramatizar el modelo
situacional

- la docente posibilita por medio de comentarios que los nifios lleven a cabo participaciones
relacionadas con el modelo situacional

- La docente retroalimenta la participacion de los nifos sobre el modelo situacional

Fuente: Claudia Patricia Duque Aristizabal*

1.4.2. Dimension dos: Comprension inferencial del texto narrativo en
los ninos

Las categorias para analizar la dimensién dos, se tomaron de la teoria
construccionista con tedricos como Graesser, Singer y Trabasso (1994); Graesser,
Lang y Roberts (1991); Zwaan, Van den Broek & Sundermeier (1996); Graesser
& Wiemer-Hastings, (1999) y Van Dijk & Kintsch (1983). Los tres indicadores de
las inferencias se tomaron del estudio de Perrusi & Galvao (1998). Esta dimensién
presenta 10 categorias. Estas seran explicadas en los siguientes parrafos.

1.4.2.1. Inferencias referenciales. Son aquellas inferencias semanticas y
gramaticales que se logran cuando una palabra, frase o denominacion se une a un
elemento previo del texto. Estas se consiguen esencialmente porlos procedimientos
de cohesion: repeticion léxica y semantica, sustitucion pronominal, sustitucion
sinonimica, hiperonimia, pronombres gramaticales, elipsis, deixis: personal,
espacial y temporal.

4 El modelo situacional, incorpora todas las elaboraciones e inferencias necesarias para establecer coherencia en
el texto y se define como “la representacion cognitiva de los acontecimientos, acciones, personas, y, en general,
de la situacién sobre la que trata el texto” (Van Dijk y Kintsch, 1983, p. 12). Cuando pretendemos comprender
un texto, debemos construir una representacion con relacion a lo que hace referencia el texto mas que del texto
mismo, por lo anterior las inferencias son tan fundamentales en la comprension textual. Se requiere que el lector
realice un procesamiento a partir tanto de los contenidos proposicionales subyacentes en el texto como de sus
conocimientos anteriores al respecto, y que ademads sea capaz de integrar dicha informacién en unidades de
sentido global.
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1.4.2.2. Inferencias de antecedentes causales puente. Estas inferencias tienen
como funcion identificar las conexiones causales locales entre la informacion que
se estd leyendo y la que se ha leido inmediatamente antes.

1.4.2.3. Inferencias de antecedentes causales elaborativas. Estas inferencias
tienen como funcién identificar las conexiones causales locales entre la
informacion que se esta leyendo y la que proviene del conocimiento del lector.

1.4.2.4. Inferencias de meta superordinada. Permiten la identificacion del
objetivo o propdsito que motiva la accién intencional de un agente o personaje y
la especificacion del plan o accién que da cuenta de cémo se logra tal accion.

1.4.2.5. Inferencias temdticas. Son las inferencias que permiten la
organizacion de agrupaciones locales de informacion dentro de otras de alto
orden. Por ejemplo, una moraleja, un punto principal o un tema del texto.

1.4.2.6. Inferencias sobre reacciones emocionales de los personajes. Son
aquellas inferencias que permiten la adscripcion de emociones experimentadas
por el agente, y por el lector, en respuesta a una accidn, suceso o estado.

1.4.3. Inferencias hechas con posterioridad a la lectura

1.4.3.1. Inferencias de consecuentes causales. Son aquellas inferencias que
permiten hacer predicciones acerca de sucesos fisicos y planes nuevos de los
agentes a partir de la clausula explicita que se esta procesando.

1.4.3.2. Inferencias pragmadticas. Son aquellas inferencias que permiten
una explicitacion de la actitud o motivos del autor o de los personajes para escribir
un determinado segmento del texto.

1.4.3.3. Inferencias instrumentales. Son aquellas inferencias que permiten
la especificacién del objeto o recurso utilizado cuando un agente ejecuta una
accién intencional.

1.4.3.4. Inferencias predictivas. Son aquellas inferencias que permiten
hacer conjeturas o suposiciones que pueden realizarse a partir de ciertos datos,
que permiten presuponer otros, sobre lo que viene a continuacién; también
esta realizando una inferencia a partir de la informacidn, explicita o implicita,
disponible en el texto y en sus conocimientos previos.
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Tabla 2. Categorias e indicadores de las inferencias formuladas por los nifios en las
interacciones para lograr la comprension del texto narrativo.

CATEGORIA 1: INFERENCIAS REFERENCIALES (IR)

Indicador: El nifo no realiza IR. Participa con comentarios literales o con IR incongruentes que
no tienen relacion con la historia leida.

Indicador: El nino realiza una IR general; que tiene alguna relacion con la historia leida, mas sus
conocimientos.

Indicador: El nifio realiza una IR precisa; que corresponde exactamente con la historia leida mas
sus conocimientos.
CATEGORIA 2: INFERENCIAS DE ANTECEDENTE CAUSAL PUENTE (IACP)

Indicador: El nifo no realiza IACP. Participa con comentarios literales o con IACP incongruentes
que no tienen relacion con la historia leida.

Indicador: El nifio realiza una IACP general; que tiene alguna relacion con la historia leida, mas
sus conocimientos

Indicador: El nifio realiza una IACP precisa; que corresponde exactamente con la historia leida
mas sus conocimientos.
CATEGORIA 3: INFERENCIAS DE ANTECEDENTE CAUSAL ELABORATIVA (IACE)

Indicador: El nifio no realiza IACE. Participa con comentarios literales o con IACE incongruentes
que no tienen relaciéon con la historia leida.

Indicador: El nifio realiza una IACE general, es decir, que tiene alguna relacién con la historia
leida, mas sus conocimientos.

Indicador: El nifio realiza una IACE precisa; que corresponde exactamente con la historia leida
mds sus conocimientos.

CATEGORIA 4: INFERENCIAS DE META SUPERORDINADA (IMS)

Indicador: El nino no realiza IMS. Participa con comentarios literales o con IMS incongruentes
que no tienen relacion con la historia leida.

Indicador: El nifio realiza una IMS general, que tiene alguna relacién con la historia leida, mas
sus conocimientos.

Indicador: El nifio realiza una IMS precisa; que corresponde exactamente con la historia leida mas
sus conocimientos.
CATEGORIA 5: INFERENCIA TEMATICA (IT)

Indicador: El nifio no realiza IT. Participa con comentarios literales o con IMS incongruentes que
no tienen relacién con la historia leida.

Indicador: El nifio realiza una IT general, es decir, que tiene alguna relacién con la historia leida,
mads sus conocimientos.

Indicador: El nifio realiza una IT precisa; que corresponde exactamente con la historia leida mas
sus conocimientos.
CATEGORIA 6: INFERENCIA REACCIONES EMOCIONALES DE LOS PERSONAJES (IREP)

Indicador: El nino no realiza IREP. Participa con comentarios literales o con IREP incongruentes
que no tienen relacion con la historia leida.

Indicador: El nifio realiza una IREP general, es decir, que tiene alguna relacién con la historia
leida, mas sus conocimientos.

Indicador: El nifio realiza una IREP precisa; que corresponde exactamente con la historia leida
mas sus conocimientos.

CATEGORIA 7: INFERENCIA SOBRE CONSECUENTE CAUSAL (ICC)

Indicador: El nifio no realiza ICC. Participa con comentarios literales o con ICC incongruentes
que no tienen relacién con la historia leida.
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Indicador: El nifio realiza una ICC general; que tiene alguna relacion con la historia leida mas sus
conocimientos.

Indicador: El nifio realiza una ICC precisa; que corresponde exactamente con la historia leida mas
sus conocimientos.
CATEGORIA 8: INFERENCIA PRAGMATICA (IP)

Indicador: El nifio no realiza IP. Participa con comentarios literales o con ICC incongruentes que
no tienen relacién con la historia leida.

Indicador: El nifio realiza una IP general; que tiene alguna relacién con la historia leida mas sus
conocimientos.

Indicador: El nifio realiza una IP precisa; que corresponde exactamente con la historia leida més
sus conocimientos
CATEGORIA 9: INFERENCIAS INSTRUMENTALES (I1)

Indicador: El nifio no realiza II. Participa con comentarios literales o con IT incongruentes que no
tienen relacion con la historia leida.

Indicador: El nifio realiza una II general; que tiene alguna relacion con la historia leida mds sus
conocimientos.

Indicador: El nifo realiza una II precisa; que corresponde exactamente con la historia leida mas
sus conocimientos.
CATEGORIA 10: INFERENCIAS PREDICTIVAS (IPr)

Indicador: El nifio no realiza IPr. Participa con comentarios literales o con IPr incongruentes que
no tienen relacién con la historia leida.

Indicador: El nifio realiza una IPr general; que tiene alguna relacién con la historia leida mas sus
conocimientos.

Indicador: El nifio realiza una IPr precisa; que corresponde exactamente con la historia leida mas
sus conocimientos.

Fuente: Claudia Patricia Duque Aristizdba
1.5. Planeacion de la clase

Un aspecto central para planear una clase que posibilite la comprension
inferencial de textos narrativos, es seleccionar el texto. Este texto debe pertenecer
a literatura experta y tener un contenido y vocabulario cercano y significativo
para nifos colombianos (Westerveld & Gillén, 2002). Ademas, idealmente
debe ser un texto poco conocido, para controlar que las respuestas dadas por
algunos nifos sean mediadas por la memoria; con vocabulario amplio y rico, con
imagenes buenas por su tamaio, calidad del dibujo y colores; e idealmente que
no proporcionen informacion adicional a lo que se le decodificara al nifo, lo cual
contribuye en la construccion de inferencias (Glenberg & Langston, 1992).

De acuerdo con esto, es fundamental una acertada seleccion del texto que
permita el desarrollo de ciertos objetivos planteados en torno a las necesidades
a las que este debe responder. Cuando el objetivo es posibilitar la elaboracion
de inferencias, este puede ser logrado en el nifo, a través de un modelo mental,
el cual debe ser compatible con el discurso del autor, por eso la importancia de
que el texto desarrolle temas de dominio general o que sea un texto apropiado
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en cuanto a contexto e informacién de acuerdo con la edad y el desarrollo del
infante. Para trabajar la integracion, se requiere de textos ricos en ideas y que
presente un sencillo pero coherente ensamble de informacion; un ejemplo de esto
son los textos narrativos que son de un formato conocido y de ficcién fantastica
(Moschovaki & Meadows 2005a, 2005b).

Después de seleccionar el cuento, es importante que hagas un analisis textual
del mismo para poder lograr una comprension que posibilite que tu profundidad
en el conocimiento del cuento, sea un apoyo y andamiaje para que los nifios
logren la comprension textual. A continuacidn, presentaré un ejemplo respecto
a como planear una lectura conjunta de un texto narrativo, y coémo evaluar la
comprension de los nifos. Para ello usaré como base, una investigacion realizada
entre el 2007 y 2009 por la autora de este capitulo y Miralba Correa (Duque &
Correa, 2012).

1. Seleccion del texto: “Nifia Bonita” de Ana Maria Machado, es un texto
acorde para trabajar con nifios de transicién y primero de primaria. Se
selecciond porque pertenece a literatura experta latinoamericana, lo
cual hace que el contenido y vocabulario del mismo sea mds cercano
y significativo para nifios colombianos; el texto es poco conocido, lo
cual controlara que algunos nifios ya lo hayan trabajado y otros no; el
vocabulario es amplio y rico, ademas incluye imagenes congruentes con
el contenido propuesto. Ademas, desarrolla un tema de dominio general
y es apropiado en cuanto a contexto e informacién de acuerdo con la edad
y el desarrollo de los nifios participantes; y finalmente, la organizacion,
que es de un formato conocido con una posicion serial normal de un
texto narrativo posibilita en los nifios la construcciéon de inferencias (Ver
Anexo 1).

2. Andlisis textual. Se realizo un analisis textual del cuento “Nifa Bonita”
desde las Cuatro operaciones légico — semidticas en las narraciones:
Estado Inicial, Programa de Manipulacion, Programa de Sancién y
Estado Final. (Ver Anexo 2).

3. Andlisis de la tarea. Adicionalmente, desde la concepcion de lector ideal
de Eco (1996) se debe realizar un anadlisis de la tarea, con relacion a la
elaboracion de inferencias, teniendo en cuenta las marcas textuales (Ver
Anexo 3, Parte 1). Este analisis debe ser hecho por la educadora inicial
antes de hacer la lectura conjunta del texto (Ver Anexo 3, Parte 1).

4. Lectura conjunta del texto narrativo. Después de seleccionar el texto y
hacer los analisis del mismo, se hace la lectura conjunta con los nifos.
Antes, durante y después de la lectura se formulan preguntas para valorar
la comprension literal e inferencial. (Ver Anexo 4).
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iNota importante!

Para esta lectura conjunta, es importante tener en cuenta ademas de las
interacciones cognitivas, las interacciones afectivas en el aula entre los nifios y
la educadora. Prueba de esto, se evidencia en una investigacion llevada a cabo
por Guzman, Fajardo & Duque, (2015), quienes revisaron los desempenos de
los nifios en la comprension inferencial de un texto narrativo y su relacién con
las interacciones afectivas y cognitivas.

Dentro de los principales resultados, se pudo evidenciar que los estudiantes que
presentaron mejores resultados en la comprension inferencial, se caracterizaron
por tener a su vez, un alto soporte emocional ofrecido por parte de la docente;
lo anterior se refleja, en un clima de aula de naturaleza positiva, caracterizado
por relaciones cdlidas, y respetuosas, con una comunicacion positiva que incluye:
sonrisas, tono calido, expresiones de refuerzo y retroalimentacién positiva,
exclamaciones de entusiasmo, contacto tanto visual como fisico, llamarse o
referirse por su nombre y prestar atencion a la participacion respetando el
turno.

También se refleja en que la docente responde a los esfuerzos de las estudiantes
y a la participacion en actividades y lecciones con comentarios positivos.
Ademas, se muestra sensible y consciente de las necesidades de los estudiantes,
puesto que responde de manera comprensiva y efectiva a las inquietudes o
comentarios que tuvieron los nifos, facilita la discusion del tema entre ellos,
valora de manera positiva sus aportes, fomentando la participaciéon otorgando
la palabra y tratando de vincular a la mayor parte del grupo en la actividad.

En las siguientes tablas (Tabla 3 y 4), presentaré una sesion de clase de
un grado de transicién que se analizé en la investigacion ya citada (Duque &
Correa, 2012) para identificar ejemplos de las dos dimensiones de interés durante
la lectura conjunta de cuentos (interacciones y comprension de textos narrativos).
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Tabla 3. Categorias, indicadores y ejemplos de las interacciones en el aula para

lograr la comprension del texto narrativo.

CATEGORIA: EL TEXTO TIENE SENTIDO POR Si MISMO.

INDICADORES
Interacciones entre docente — nifios o nifios —
ninos alrededor del texto, donde:

EJEMPLOS (a partir del cuento utilizado en la
investigacion)

-el docente realiza preguntas sobre contenido
explicito del texto y los nifios las responden.
El contenido explicito puede referirse a:
vocabulario, ortografia, o a la estructura de la
narracion: el narrador, su discurso, el tiempo,
el espacio; o la historia: los personajes, las
relaciones entre ellos, etc.

DOCENTE (D). bueno cuéntame, ;esta historia
de quién habla?
ESTUDIANTE (E): De una nifia bonita

- Los niflos realizan preguntas a la docente para
clarificar el contenido explicito del texto.

E: ;La nifia bonita es negrita?
D: si es negrita

- Los nifios realizan preguntas a otros nifios para
clarificar el contenido explicito del texto.

E: ;tuvieron varios conejitos?
E: si, varios conejitos de muchos colores

- Los nifios hacen comentarios espontaneos
sobre contenido explicito en el texto.

E: El conejito fue otra vez donde la nifia bonita
a preguntarle cudl es el secreto para ser negrita

- Los nifios o la docente repiten lo que otros
nifios dicen sobre contenido explicito.

E: nifia bonita, nifia bonita, ;cual es tu secreto
para ser tan negrita?
D: nifa bonita, nifia bonita, cual es ti secreto
para ser tan negrita?

- La docente hace una pregunta sobre contenido
explicito en el cuento e inmediatamente ella
misma la responde, sin posibilitar que los nifios
lo hagan.

D: ;y el conejo le pregunto a la nifia bonita?
D: nifa bonita, nifia bonita, cual es ti secreto
para ser tan negrita?

- Los nifios o la docente empiezan una respuesta
sobre contenido explicito y otros nifios o la
docente la contintan.

D: entonces el conejo le pregunto nifia bonita. ..
N: nifia bonita, ;cudl es tu secreto para ser tan
negrita?

-La docente narra fragmentos del texto y
pregunta a los nifios si es asi 0 no, posibilitando
en ellos respuestas inducidas monosilabicas.

D: Y entonces el conejo para volverse negrito se
eché un frasco de tinta negra, jes asi?
N: si.

-La docente muestra cada imagen del cuento a
los niflos para que ellos le narren que sucede,
después de haberles leido el texto completo.

D:y, jen este dibujo qué paso?
N: que el conejo blanco y la coneja negra
tuvieron muchos conejitos

- la docente posibilita por medio de comentarios
que los nifios lleven a cabo participaciones
relacionadas con el contenido explicito del
texto.

D: y la autora del libro tiene el mismo nombre
de una de ustedes.

- la docente plantea y guia el desarrollo de
actividades como dibujar, mostrar laminas o
dramatizar el contenido explicito del texto.

D: nifos, ahora cada uno de ustedes va a dibujar
uno de los personajes del cuento.

- la docente evalta las respuestas de los nifios
como correctas si corresponden exactamente
con el contenido explicito del texto.

N: nifa bonita, nifia bonita, cual es t secreto
para ser tan negrita?
D: muy bien, eso pregunt6.

- la docente evalua las respuestas de los
nifios como incorrectas si no corresponden
exactamente con el contenido explicito del
texto.

N: nifia bonita, ;como hacer para tener ese
color?
D: no, eso no fue lo que pregunto.
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- la docente lee fragmentos del texto y solicita
a los nifios que le hagan una renarracion sobre
esto.

D: Al lado de la casa de la nifia bonita habia
vivia un conejo blanco de orejas color rosa, 0jos
muy rojos y un hocico tembloroso. El conejo
pensaba que la nifia bonita era la persona mas
linda que habia visto en toda su vida y decia:
“cuando yo me case quiero tener una hijita
negrita y bonita tan linda como ella”. Por eso un
dia se fue a donde la nifia bonita y le preguntod
“nifia bonita, nifia bonita, ;cudl es tu secreto para
ser negrita?”; la nifa no sabia, pero se invento.
“ah, debe ser que de chiquita cayd encima, me
cay6 encima un frasco de tinta negra”.

D: ;entonces qué paso aqui?

- La docente le pide a los nifios que le hagan
renarraciones sobre ciertos fragmentos del
cuento (inicio, desarrollo, cierre)

D: (como es el comienzo de la historia?

- la docente lee fragmentos del texto y solicita a
los nifios repetirlos

D: nifia bonita, nifia bonita, ;cudl es tu secreto
para ser tan negrita?
D: nifios por favor repitan conmigo nifia...

- la docente interviene leyendo el texto, sin
hacer silencios ni posibilitar intervenciones de
los nifios.

D: Al lado de la casa de la nifia bonita habia
vivia un conejo blanco de orejas color rosa, ojos
muy rojos y un hocico tembloroso. El conejo
pensaba que la nifia bonita era la persona mas
linda que habia visto en toda su vida y decia:
“cuando yo me case quiero tener una hijita
negrita y bonita tan linda como ella”. Por eso un
dia se fue a donde la nifia bonita y le pregunto:
“nifia bonita, nifia bonita, ;cual es tu secreto para
ser negrita?”; la nifia no sabia, pero se invento.
“ah, debe ser que de chiquita cayé encima, me
cay6 encima un frasco de tinta negra(...)

- la docente da instrucciones precisas a los nifios
sobre lo que deben aprender del texto para ser
evaluado, y esto corresponde al contenido
explicito.

D: lo que ustedes deben recordar es quienes son
los personajes y qué les pasa en el cuento, pues
maflana les pregunto sobre esto.

- la docente y/o los niflos hacen comentarios
enfocados en el libro: comentarios como la
presentacion de este, la discusion del autor,
de las ilustraciones, las paginas principales
y ultimas, la posicion de los dibujos y la letra
impresa.

D: los dibujos estan muy bonitos.

- la docente lleva a cabo juegos lingiiisticos:
como rimas, cantos y juegos con palabras sobre
el contenido explicito del texto y le pide a los
niflos que imiten estos.

D: la nifia bonita, la nifia negrita; repitan nifios
N: la nifia bonita, la nifia negrita.

- la docente solicita a los niflos que lleven a
cabo clasificaciones del texto narrativo: como
poner nombre a objetos, describir ilustraciones,
identificar caracteristicas, formar abstracciones
de propiedades fisicas como el color o el
tamafio.

D: ;qué clase de cosas hay en este dibujo?

- la docente solicita a los niflos que le relaten
(renarraciones) el texto después de leerlo.

D: Bueno, entonces ;quién me cuenta la
historia?
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- la docente empieza una frase literal del cuento
y hace silencio para que los nifios lo contintien.

D: Y el conejo fue donde la nifia bonita y le
pregunto (...)

CATEGORIA: EL SENTIDO/S DEL TEXTO SE DA A PARTIR DE LAS TRANSACCIONES

ENTRE LECTOR Y TEXTO

INDICADORES

EJEMPLOS

- La docente realiza preguntas que posibilitan
que los nifios presenten la forma en que estan
simbolizando las situaciones y los personajes
descritos en el texto a partir de sus vivencias
particulares.

D: Bueno entonces miren la pregunta es esta:
(Todos recuerdan lo que sucedio cierto? Y todas
las cosas de las que ustedes hablaron, ahora yo
queria preguntarles algo: Cuando leimos la
historia, ;Alguno de ustedes penso, recordd
algo, lo hizo recordar algo? Algo de sus cosas o
(qué se imaginaban o en que pensaban cuando
leimos la historia?

- El nifio presenta la forma en que estd
simbolizando las situaciones y los
personajes descritos en el texto a
partir de sus vivencias particulares.

N: Yo pensé en mi conejo

D: Tu pensaste en tu conejo, y ¢qué cosas
pensaste de tu conejo?

N: Que saltaba encima de mi cama y cuando me
estaba durmiendo me molestaba y me arufiaba.

- La docente realiza preguntas que posibilitan
que los niflos hagan uso de un modelo
situacional.

D: Bueno estan listos para conversar sobre el
libro. Bueno ;quién me quiere contar de qué se
trataba esta historia?

D: (Por qué al conejo le dio dolor de
estomago?

D: ;Por qué el conejo cree que la nifia bonita
tiene el secreto para ser tan negrita?

D: ;Por qué el conejo quiere ser negrito?

D: ;Qué aprende el conejo cuando la mama

de la nifia bonita dice que ella es negrita por
encantos de una abuela negra que ella tenia?

D: ;Coémo se sinti6 el conejo cuando se dio
cuenta porque la nifia bonita era negrita?

D: ;Coémo se sintio el conejo cuando nada de
lo que le decia la nifia bonita que servia para
volverse negrito lo hacia volver negrito?

D: ;Qué hizo el conejo para poder tener una
hija negrita como la nifia bonita?

D: (Qué le podria suceder al conejo si se
comiera una gran cantidad de frijoles negros?

- Los niflos realizan preguntas que posibilitan
que otros niflos hagan uso de un modelo
situacional.

N: (Por qué el conejo quiere ser negrito?
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- La docente posibilita interacciones entre
los nifios enfocadas a construir un modelo
situacional del texto.

D: Escuchemos a Maria Antonia, ;Por qué
este libro, por qué esta historia se llamaba nifia
bonita?

N: Porque es una historia de nifia bonita.

D: Porque es una historia de nifia bonita. Estan
de acuerdo con Maria Antonia.

D: ,alguien tiene otra respuesta? ;Alguien
piensa diferente? Santi

N: ;Por qué si es bonita Sergio dice que es fea?
D: Bueno preguntale a Sergio. Sergio, ;Qué
crees ti?

N: Que es amiguita de ellos.

D: (Por qué es negrita les parece fea? ;Qué
dicen?

- La docente anima a los nifios a expresar mejor
sus ideas sobre el modelo situacional construido
para el cuento.

N: Entonces queria tener esposa, no hija.

D: Ah, bueno espérate un momentico.

N: Como nada funcionaba queria tener una hija.
D: ;Qué era lo que no le funcionaba?

- La docente anima a los nifos a discutir entre
ellos sus ideas sobre el modelo situacional.

D: Ustedes, {Qué piensan de eso?

N: Al contrario, el conejo.

D: El congjo.

N: No

D: No lo dice. Pero Santi piensa que eso pudo
haber sido.

N: De pronto pero no lo nombran.

D: Siéntate bien. Juan Fernando dice, dilo tu.
(Qué dicen ustedes? Juan Fernando piensa que
ella se quemo con el sol.

N: No porque el sol quema menos que eso.

N: El sol no lo pone negrita, lo pone rojo.

N: Lo pone rojo.

- la docente plantea y guia el desarrollo de
actividades como dibujar o dramatizar el
modelo situacional

D: bueno nifios, ahora van a dibujar como se
sintid el conejo cuando encontrdé una coneja
negrita.

- la docente posibilita por medio de comentarios
que los nifios lleven a cabo participaciones
relacionadas con el modelo situacional.

D: Ella no sabia porque era negrita

N: Porque ella naci6 asi.

N: Ni siquiera sabia como nacio.

D: Ni siquiera sabia como naci6é y ;Por qué
creen ustedes que ella inventd esas respuestas?

- La docente retroalimenta la participacion de
los nifios sobre el modelo situacional.

N: Porque ella no sabia que decir y por eso se
inventaba las cosas.

D: No sabia que decir y por eso se inventaba las
cosas. Claro, Santi.

N: Y que el congjito queria ser negrito y como
no encontrd quien tuviera negrita, solamente
encontro a la nifia, entonces le dijo nifia bonita,
nifa bonita, ;Cual es tu secreto para ser tan
negrita?

D: aja, y lo que le contesta la nifia bonita.

N: Eh, ah, tal vez cuando era pequeiiita le cayo
tinta.

D: cierto, y /eso es verdad?

Fuente: Claudia Patricia Duque Aristizabal
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Tabla 4. Categorias, indicadores y ejemplos de las inferencias formuladas por los
nifios en las interacciones para lograr la comprension del texto narrativo

CATEGORIA 1: INFERENCIAS REFERENCIALES (IR)

Indicador: El nifio no realiza IR. Participa con
comentarios literales o con IR incongruentes
que no tienen relacién con la historia leida.

Ejemplo:

D(Docente): Porque la mamd queria tener una
hija negrita. ;Qué dicen ustedes?, ;la mama de
quién?

N(Nino): la mama de caperucita

Indicador: El nifio realiza una IR general; que
tiene alguna relacion con la historia leida, mas
sus conocimientos.

Ejemplo:

D: Porque la mama queria tener una hija negrita.
sQué dicen ustedes?, ;la mama de quién?

N: De la hija.

Indicador: El nifio realiza una IR precisa; que
corresponde exactamente con la historia leida
mds sus conocimientos.

Ejemplo:
D: ;A quién le arreglo la mama su cabello?
N: a la nifia bonita

CATEGORIA 2: INFERENCIAS DE ANTECEDENTE CAUSAL PUENTE (IACP)

Indicador: El nifio no realiza IACP. Participa con
comentarios literales o con IACP incongruentes
que no tienen relacion con la historia leida.

Ejemplo:
D: ;Por qué al conejo le dio dolor de estomago?
N: porque se golped duro en el estomago

Indicador: El nifio realiza una IACP general;
que tiene alguna relacién con la historia leida,
mas sus conocimientos.

Ejemplo:
D: ;Por qué al conejo le dio dolor de estomago?
N: porque comié mucha comida

Indicador: El nino realiza una IACP precisa; que
corresponde exactamente con la historia leida
m4ds sus conocimientos.

Ejemplo:
D: ;Por qué al conejo le dio dolor de estomago?
N: porque comié muchas uvas negras

CATEGORIA 3: INFERENCIAS DE ANTECEDENTE CAUSAL ELABORATIVA (IACE)

Indicador: El nifio no realiza IACE. Participa con
comentarios literales o con IACE incongruentes
que no tienen relacién con la historia leida.

D: ;Por qué el conejo le pregunta a la nifia
bonita que cudl es el secreto para ser tan
negrita?

N: porque vive con ella

Indicador: El nifio realiza una IACE general, es
decir, que tiene alguna relaciéon con la historia
leida, mas sus conocimientos.

D: ;Por qué el conejo le pregunta a la nina
bonita que cudl es el secreto para ser tan
negrita?

N: porque vive al lado

Indicador: El nino realiza una IACE precisa; que
corresponde exactamente con la historia leida
mds sus conocimientos.

- D: ;Por qué el conejo le pregunta a la nina
bonita que cudl es el secreto para ser tan
negrita?

N: porque como ella es negrita cree que ella sabe
porque es negrita

CATEGORIA 4: INFERENCIAS DE META SUPERORDINADA (IMS)

Indicador: El nifio no realiza IMS. Participa con
comentarios literales o con IMS incongruentes
que no tienen relacion con la historia leida.

D: ;Qué queria lograr el conejo al preguntarle
a la nifa bonita el secreto para ser tan negrita
y qué hizo?

N: queria morderla

Indicador: El nifo realiza una IMS general, que
tiene alguna relacion con la historia leida, mas
sus conocimientos.

D: ;Qué queria lograr el conejo al preguntarle
a la nina bonita el secreto para ser tan negrita
y qué hizo?

N: queria volverse negrito y por eso hizo lo que
la nifia bonita le decia
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Indicador: El nifio realiza una IMS precisa; que
corresponde exactamente con la historia leida
mads sus conocimientos.

- D: ;Qué queria lograr el conejo al preguntarle
a la nina bonita el secreto para ser tan negrita y
qué hizo?

N: queria saber coémo tener una hija negrita tan
bonita como la nina bonita y por eso hacia lo
que ella le decia y finalmente buscé una coneja
negra para casarse y tener una hija negrita.

CATEGORIA 5: INFERENCIA TEMATICA (IT)

Indicador: El niflo no realiza IT. Participa con
comentarios literales o con IMS incongruentes
que no tienen relacion con la historia leida.

D: ;Qué aprende el conejo cuando la mama
de la nifia bonita dice que ella es negrita por
encantos de una abuela negra que ella tenia?
N: aprende a ser siperman

Indicador: El nifio realiza una IT general, es
decir que tiene alguna relacién con la historia
leida, mas sus conocimientos.

D: ;Qué aprende el conejo cuando la mama

de la nifia bonita dice que ella es negrita por
encantos de una abuela negra que ella tenia?

N: aprende que es mejor preguntarle a los
grandes

Indicador: El nifio realiza una IT precisa; que
corresponde exactamente con la historia leida
mds sus conocimientos.

. D: ;Qué aprende el conejo cuando la mama
de la nifia bonita dice que ella es negrita por
encantos de una abuela negra que ella tenia?
N: aprende que uno se parece a sus familiares
y que si él quiere tener una hija negrita debe
buscar una coneja negra porque él es blanco

CATEGORIA 6: INFERENCIA REACCIONES EMOCIONALES DE LOS PERSONAJES (IREP)

Indicador: El nifio no realiza IREP. Participa con
comentarios literales o con IREP incongruentes
que no tienen relacion con la historia leida.

D: ;Como se sintio el conejo cuando nada de
lo que le decia la nifia bonita que servia para
volverse negrito lo hacia volver negrito?

N: feliz

Indicador: El nifo realiza una IREP general, es
decir, que tiene alguna relacion con la historia
leida, mas sus conocimientos.

D: ;Cémo se sintid el conejo cuando nada de
lo que le decia la nina bonita que servia para
volverse negrito lo hacia volver negrito?

N: con ira

Indicador: El nino realiza una IREP precisa; que
corresponde exactamente con la historia leida
mads sus conocimientos.

D: ;Cémo se sintid el conejo cuando nada de
lo que le decia la nina bonita que servia para
volverse negrito lo hacia volver negrito?

N: triste

CATEGORIA 7: INFERENCIA SOBRE CONSECUENTE CAUSAL (ICC)

Indicador: El nifio no realiza ICC. Participa con
comentarios literales o con ICC incongruentes
que no tienen relacion con la historia leida.

D: ;Qué le pasara al conejo por comer muchas
uvas?
N: se casard

Indicador: El nifio realiza una ICC general; que
tiene alguna relacion con la historia leida mas
sus conocimientos.

D: ;Qué le pasara al conejo por comer muchas
uvas?
N: se volverd negro

Indicador: El nifio realiza una ICC precisa; que
corresponde exactamente con la historia leida
mds sus conocimientos.

D: ;Qué le pasara al conejo por comer muchas
uvas?
N: se enfermard, le dard dolor de estomago
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CATEGORIA 8: INFERENCIA PRAGMATICA (IP)

Indicador: El nifio no realiza IP. Participa con
comentarios literales o con ICC incongruentes
que no tienen relacion con la historia leida.

D: ;Por qué la nifia bonita utiliza las uvas negras,
el café, la tinta negra y los frijoles, para hacerle
creer al conejo que por eso es negrita?

N: porque le gustan mucho las uvas

Indicador: El nifo realiza una IP general; que
tiene alguna relacion con la historia leida mas
sus conocimientos.

D: ;Por qué la nifia bonita utiliza las uvas negras,
el café, la tinta negra y los frijoles, para hacerle
creer al conejo que por eso es negrita?

N: porque no sabia que decirle y se inventa cosas

Indicador: El nifo realiza una IP precisa; que
corresponde exactamente con la historia leida
mds sus conocimientos.

D: ;Por qué la nina bonita utiliza las uvas negras,
el café, la tinta negra y los frijoles, para hacerle
creer al conejo que por eso es negrita?

N: porque son oscuros y el conejo y ella creen
que eso puede hacer que uno se vuelva negro

CATEGORIA 9: INFERENCIAS INSTRUMENTALES (I1)

Indicador: El nifio no realiza II. Participa con
comentarios literales o con II incongruentes que
no tienen relacién con la historia leida.

D: ;Qué cosas hizo el conejo para poder tener
una hija negrita como la nifia bonita?
N: nada

Indicador: El nino realiza una II general; que
tiene alguna relacién con la historia leida mas
sus conocimientos.

D: ;Qué cosas hizo el conejo para poder tener
una hija negrita como la nifia bonita?

N: preguntarle a la nifia bonita el secreto para
ser negrito

Indicador: El nifio realiza una II precisa; que
corresponde exactamente con la historia leida
mads sus conocimientos.

D: ;Qué cosas hizo el conejo para poder tener
una hija negrita como la nifia bonita?

N: preguntarle varias veces a la nifia bonita cual
era el secreto para ser negrito y cuando lo que
ella decia y él hacia no funciond, hacerle caso a
la mama de la nifia bonita y buscar una coneja
negra para casarse y tener una hija negra.

CATEGORIA 10: INFERENCIAS PREDICTIVAS (IPr)

Indicador: El nifo no realiza IPr. Participa con
comentarios literales o con IPr incongruentes
que no tienen relacion con la historia leida.

D: ;Qué pasard con la conejita negrita cuando
crezca?
N: no crecera porque el conejo la mata

Indicador: El nifio realiza una IPr general; que
tiene alguna relacién con la historia leida mas
sus conocimientos.

D: ;Qué pasard con la conejita negrita cuando
crezca?
N: se ird a vivir con su madrina

Indicador: El nifio realiza una IPr precisa; que
corresponde exactamente con la historia leida
mds sus conocimientos.

D: ;Qué pasard con la conejita negrita cuando
crezca?

N: se casard con un conejo y tendra muchos
conejitos

Fuente: Claudia Patricia Duque Aristizabal
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Capitulo 2.

La narrativa como espacio de
construccion de si mismo y de la
profesion docente: Aplicaciones
para la formacion de formadores

QLI

Claudia Patricia Duque Aristizabal

Mabel Odilia Farfan Martinez®

n este segundo capitulo, desde nuestras vivencias como educadoras en la

formacion de formadores, presentamos aproximaciones al uso delanarrativa

como género discursivo (a partir de memorias y relatos biograficos) para
posibilitar que el estudiante de cualquier licenciatura se encuentre consigo mismo
y reflexione sobre su eleccién vocacional. Para comenzar, es necesario hablar
acerca del pedagogo brasilefio Paulo Freire, quien hace mas de cinco décadas,
establecio la necesidad de emplear la narrativa, desde un proceso de formacién
mas avanzado como es la alfabetizacién, en donde su fundamento central es
escuchar a los estudiantes.

Para Freire, es necesario fomentar en el estudiante, la capacidad de escribir
sobre su propia historia, como elemento indispensable para su desarrollo personal.
;Esto a qué conlleva?; a que el docente que quiera conectar desde el “ser” con
sus estudiantes, debe instalarse en el contexto escolar y dejarse “afectar” por sus
educandos, con la disposicion para conocer las circunstancias y acontecimientos
que comparte y lo une con ellos, para asi, garantizar que los estudiantes puedan
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cultural, Universidad del Rosario. Psicéloga, Universidad Nacional de Colombia, con cursos especializados
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hablar con libertad y propiedad de aquellas situaciones y experiencias de vida que
han marcado su eleccion de ser maestros (Diaz, 2007; Velasco, 2010).

Precisamente, las autoras de este capitulo desde el hecho de asumirnos
como educadoras, interesadas en aportar al desarrollo integral del licenciado en
formacion, y entendiendo que el salon de clase debe ser un espacio de encuentro
desde el SER, nos hemos adentrado en el uso dela narrativa como género discursivo
en el aula. Como psicélogas educativas y docentes de planta de una Facultad de
Educacion durante varios aios, aportando a la formacién de formadores, surge la
siguiente pregunta: ; Cémo la narrativa favorece la reflexion en torno a la eleccion
y orientacion vocacional de los docentes en formacion? Si bien la respuesta no es
facil de dar, esto es precisamente lo que se aborda como tdpico en la asignatura
“subjetividad y educaciéon” que pertenece al saber pedagoégico y es un curso
transversal para la formacion de licenciados en la Facultad de Educacién de la
Universidad del Tolima.

Por medio de este capitulo, pretendemos dialogar contigo desde nuestra
experiencia con el uso de la narrativa durante las interacciones en el aula que
posibiliten el desarrollo integral y el ajuste escolar del estudiante. Lo anterior,
partiendo, tal como plantea Morin (1999), de un aula de clase que se debe volver
un contexto para ensefar la condicién humana a nuestros estudiantes, puesto
que el ser humano es un ser plenamente biolégico y plenamente cultural, y por
ello, el bucle, razén-afecto-impulso es fundamental. Espero que t puedas desde
tu propia historia como estudiante y/o como educador, usar la narrativa para
construir mundos posibles haciendo de esta, una via para la formacion del ser
desde el afecto en la cotidianidad de tu contexto escolar.

A continuacion, se hara un acercamiento, acorde con los aportes de Freire
y de otros autores, que abordan el uso de las narrativas y biografias como parte de
sus propuestas tedricas en contextos de educacion formal. Teniendo en cuenta que
cuando el docente que forma formadores procede a emplear relatos o biografias, se
centra en que este material se construya esencialmente de experiencias escolares
que formen y delimiten el quehacer profesional del maestro, con mayor énfasis
en aquellas que considere como experiencias significativas, en otras palabras,
experiencias de vida que le dan sentido a su actividad como maestro (Diaz, 2007).

2.1. La narrativa: modalidad de pensamiento, género literario y discursivo

La narrativa como modalidad de pensamiento segun Bruner (1996,
2006), es una caracteristica del ser humano desde que nace; su hipotesis es
que venimos con esta condicién y que por lo mismo nos es tan facil entender
un discurso narrativo, y a la vez nos es tan agradable. Esto se debe a que esta
modalidad, le permite al ser humano organizar su realidad dandole sentido, y con
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las caracteristicas de un discurso narrativo. Es decir, el discurso narrativo le da
forma al modo de pensamiento narrativo y viceversa. De hecho, Cyrulnik (2002)
afirma que todos los bebés nacen bajo la influencia de algo; esto debe articularse
en gestos, actitudes, miradas, que mds tarde se inscribirdn en el lenguaje como
instrumento de la interaccion. Desde el primer momento caen en un mundo
estructurado por los relatos de su madre, de los otros que lo rodean y de su cultura,
lo cual le configuran un sentido a su vida. Ese sentido de su vida empieza alli y
contintia permanentemente, construyéndose desde las narraciones de los otros y
desde sus propias narraciones.

Como género literario, un texto narrativo se define como un sistema
semidtico con una estructura particular, en la que se articulan tres planos: el de
la narracién, que es la instancia en donde se produce el discurso, el del relato
o del discurso mismo que cuenta los acontecimientos, y el plano de la historia
conformado por los acontecimientos contados o relatados (Genette, 1983 citado
en Serrano, 1996). El texto narrativo se caracteriza por poseer tres elementos
basicos: estructura, intencionalidad y aspectos lingtiisticos. La estructura implica
procesos temporales y transformacion de estados - orden cronoldgico vs. orden
narrativo-, planteamiento, nudo, desenlace, personajes, acciéon y voces narrativas.
La intencionalidad consiste en contar algo, expresar una accién en la secuencia,
entretener, construir un mundo posible. Los aspectos lingiiisticos se relacionan
con los tiempos verbales y deicticos temporales (Teberosky & Tolchinsky, 1998).

Pasando a la narrativa como forma discursiva, uno de los tedricos que
mas ha revisado este tema es Bruner (1986, 1992, 1996, 1999, 2003, 2006), aunque
este autor, a su vez, ha leido a filésofos contemporaneos como Ricoeur (1996),
quien tiene mucho que decir sobre la narrativa, e incluso a filésofos clasicos como
Aristoteles, quien segun él, en su “poética’, abunda en intuiciones sorprendentes
sobre este tema, aun para el lector contemporaneo (Bruner, 2003). Bruner se
pregunta ;por qué usamos la forma del relato para describir acontecimientos de
la vida humana, incluidas las nuestras? (Bruner, 2003). Algunas de sus respuestas
son: relatar implica ya un modo de conocer, nos ofrece un medio flexible y de facil
acceso para tratar los inseguros resultados de nuestros proyectos y de nuestras
expectativas y por sobre todo es lo que nos permite encontrar un sentido en las
cosas cuando no lo tienen (2003). Ademas, nos ofrece el modo de reducir el error
y la sorpresa, ya que contar historias y compartirlas nos prepara para imaginar
qué podria ocurrir si... (Bruner, 2003).

Segtin Bruner (2006) una de las formas mas frecuentes y poderosas
de discurso en la comunicacion humana es la narracion. Para que esta pueda
realizarse de forma eficaz, son necesarios cuatro constituyentes fundamentales:
primero, una accién dirigida a determinadas metas controladas por agentes,
segundo, un orden secuencial, tercero, una sensibilidad para lo que es canénico
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y lo que viola dicha canonicidad en la interacciéon humana, y finalmente una voz
que la cuente o narrador.

2.2. Uso de la narrativa en contextos de educacion formal

Pero, ;como identificar aquellos elementos, vivencias o saberes que le dan
sentido a la actividad del maestro? Para Paulo Freire, las historias o relatos de vida
que realizan los estudiantes deben partir precisamente de aquellas actividades
de la vida diaria (Galeano, Navarro & Brugés, 2007; Velasco, 2010), que pueden
aflorar en un inicio como representaciones que surgen de imagenes, dibujos e
incluso de la escritura, que visualizan aquellas problematicas que viven y que
podian afrontar plenamente (Velasco, 2010), de ahi que, estos relatos pasan de ser
meras expresiones a constituirse como mecanismos vitales de intersubjetividad
a través de las cuales una persona/estudiante/docente se construye a si mismo
dentro de un determinado contexto sociocultural (Diaz, 2007).

Por consiguiente, este pensamiento, manifestacion o simplemente
narracién o narrativa, se constituye desde dos planos o panoramas simultaneos:
la accién, donde se describen los sucesos o actos que configuran el relato; y la
conciencia, desde la cual los protagonistas del relato lo invisten de emotividad
y mentalidad para asi permitir la comprension de las motivaciones y metas que
llevan a la eleccion de ser maestro (Gutiérrez, 2017; Mateos y Nufez, 2011).

De estos panoramas emergen experiencias educativas por parte de los
maestros, quienes las asumen como vivencias derivadas de su rutina y de su
ejercicio pedagdgico, ademas de las relaciones maestro-estudiante, que han
marcado con un sello particular la vida de los diferentes actores educativos, a
causa de la incorporacién de emociones y sentimientos que son despertados al
momento de reconstruir la experiencia. Prueba de esto, es cuando los docentes
cuentan vivencias y realidades tristes, por un lado, pero en otro, visualizan
experiencias en las que pueden reafirmar su vocacién de ser maestro; o cuando
logra generar su préctica pedagdgica con limitaciones econdmicas, sociales y
culturales (Galeano et al., 2017).

Por lo tanto, la formacién del maestro implica la construccion de un
“yo” educador que no solo sea consciente de su desarrollo profesional, también
de las preocupaciones, emociones, imagenes y construcciones o expresiones
de imaginarios colectivos (Gutiérrez, 2017; Pérez & Ruiz, 2014), que a juicio
de autores como Pérez & Ruiz (2014), son la base de la acciéon profesional del
maestro. De estas manifestaciones colectivas, es necesario retomar a Freire,
cuando menciona la narratividad o las palabras generadoras como una serie
de significaciones constitutivas en la vida de los maestros, que se configuran en
situaciones existenciales o se insertan dentro de ellas, codificadas plasticamente
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en cuadros, diapositivas, films, que evocan las consecuentes situaciones que, van
desde la experiencia vivida del educando o alfabetizado, hacia al mundo de los
objetos, para lo cual, el estudiante pone distancia para contemplarlo o admirarlo
y de esta manera, se decodifica y se constituye en su subjetividad (Velasco, 2010).

Como resultado de esto, es importante hacer un acercamiento a lo que
Freire llama la lectura del mundo, que ocurre antes de leer la palabra, en vista de
que la vida cotidiana en la que se ven inmersos los docentes y estudiantes es de
naturaleza incierta y acelerada, puesto que pueden pasar muchas situaciones y
vivencias al mismo tiempo, por lo que es muy pertinente recopilar y estudiar los
relatos biograficos o de vida de los docentes, no solo para entender el contexto
propio en el que se desarrolld, sino también para favorecer la adquisiciéon de un
mayor protagonismo del docente dentro de su proceso formativo. Aunque no lo
creas, muy poco se sabe (Galeano et al., 2017; Santamaria, 2011) e incluso, muchos
no consideran relevante esto como consecuencia de la marginacion, masificaciéon
o dominacion a la que estan sometidos en la sociedad (Velasco, 2010).

El objeto de la narrativa son las vicisitudes de las intenciones humanas
(Bruner, 1996, 2003). Por lo tanto, se hace narracion no tanto para describir lo que
es sino lo que hubiese podido ser, los mundos posibles, las multiples realidades.
Por eso, la narrativa solo se entiende desde aquel que narra, quien puede ser solo
narrador externo a la historia o narrador y personaje de esa historia, tomando a
Serrano (1996), ser extradiegético o intradiegético, respectivamente. Es decir, lo
que hace tan importante la narrativa para los seres humanos es que esta sucede
en el plano de la accion y de la subjetividad de los personajes y/o del narrador, ya
que la realidad se ve a través del filtro de la conciencia de estos, dandole multiples
sentidos a través de un juego de prismas simultaneos, cada uno de los cuales capta
una parte de él (Serrano, 1996). Esto hace que las interpretaciones se puedan estar
actualizando y podamos interpretar un mismo hecho desde multiples miradas, ya
sea desde diferentes personas o desde la misma persona en distintos momentos
de su vida.

La narrativa ayuda a ver el texto que producimos con distanciamiento,
con extrafieza, y eso es benéfico para darle sentido a ciertos sucesos en nuestra
vida, especialmente a aquellos que causan dolor, sufrimiento e ira, que son los
que pueden y deben producir mas narraciones ya que le permiten al sujeto que
hace la narracion, que la escucha o que la lee construir una realidad alterna que
lo puede sanar. Tal como afirma Bruner (1996) en la medida en que explicamos
las propias acciones y los sucesos humanos que ocurren a nuestro alrededor
principalmente bajo la forma de una narracién, es concebible que nuestra
sensibilidad a la narrativa proporcione el principal vinculo entre la propia
sensacion del self y nuestra sensacion de los demds en el mundo social que nos
rodea. Esto es apoyado por Cyrulnik (2004), al afirmar que el habla tiene su origen
en el cuerpo, lo afectivo y lo social. El ser humano considerado como individuo
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es un ser social y su individualidad solo se construye en un campo de tensiones
afectivas estructurado por palabras.

Por lo mismo, cuando obstaculizamos el lenguaje, no permitimos que lo
que hacemos y vivimos sea narrado y esto solo lleva a enfermar a ese sujeto y a
perder algo que es muy valioso para que viva como ser humano: la palabra; dejar
que narre hace que domine lo sucedido y que lo transforme en algo constructivo
para él y los otros. Asi mismo, escuchar en otras ciertas narraciones mas que datos,
fechas, puede hacer que alguien pase del dolor a la alegria, de querer morir a
querer vivir, ya que la narracion es accion, no es palabra muerta (Cyrulnik, 2009).

Precisamente, Prieto (1993) nos muestra que cuando un discurso se
vuelca al otro no puede dejar de lado la estrategia narrativa, ya que cuando ella
falta, se cae en la despersonalizacion, en la pobreza expresiva, en las relaciones de
lejania. Por lo mismo es fundamental que los docentes transformen sus practicas
desde la narratividad, porque esta es precisamente la capacidad de hacer fluido y
atractivo un discurso. En razdn de esto, a continuacién, mencionaremos algunos
de los usos que las autoras hemos hecho de la narrativa en las licenciaturas en
las que hemos estado a cargo de la asignatura “subjetividad y educacién”, de la
Universidad del Tolima.

2.3. Psicologia de la Educacion y Usos de la Narrativa: Formacién de
Formadores en la Asignatura “Subjetividad y Educacion”

La psicologia es una disciplina, entre otras, que aporta a la formacién de
educadores, ya que se ha interesado en dialogar con las ciencias de la educacion;
especialmente la psicologia de la educacion, como disciplina puente de naturaleza
aplicada, estd interesada en mantener una comunicaciéon constante con los
docentes pues estos se constituyen en agentes centrales para generar cambios
en los sujetos como consecuencia de su participacion en situaciones educativas
formales, para el trabajo y el desarrollo humano e informales; siendo estos
cambios y los factores asociados con los mismos, el objeto de interés central de los
psicdlogos de la educacion.

Por ello, es importante revisar cual es el papel de la psicologia en general
y de la psicologia de la educaciéon en particular, en una Facultad de Educacién en
la formacién de formadores. Se requiere un trabajo en equipo entre el psicélogo
educativo y el docente para potencializar esos cambios debidos a la educacion
(Rengifo & Castell, 2003). Se debe tener en cuenta en esto, que una cosa son los
procesos de ensenabilidad y educabilidad en si mismos, lo cual es estudiado por
la psicologia entre otras disciplinas, y otra, la formacion del profesorado para que
intervenga en los mismos, lo que debe ser ademas abordado por la pedagogia y
la didactica.
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Es claro que el saber pedagogico es el saber fundamental del maestro,
lo cual no implica el desconocimiento, en el proceso de formacién, de otras
disciplinas, como la psicologia, la sociologia, filosofia, o la antropologia, entre
otras, que han configurado histéricamente relaciones de reciprocidad con la
pedagogia y en el seno de las cuales se ha construido un saber necesario para la
practica pedagdgica. Y en ese saber pedagdgico, en consonancia con Maturana,
citado por Morin (1999), partimos de que la apertura a una pedagogia del amor,
debe ser compartida y multiplicada en las escuelas. Las interacciones afectivas en
el aula se constituyen en un factor fundamental para potencializar el pensamiento
del nifio, del adolescente y en general, el desarrollo integral de estas personas.

Para ello, es fundamental partir de las emociones para encontrarse con
el SER. Tal como el informe Delors (1996) lo recomienda, se debe transformar la
consigna educativa ilustrada, sembrada en la promesa de libertad con el “pienso
luego existo’, la cual ya hizo crisis; por una basada en los nuevos descubrimientos
de las ciencias bioneuroemocionales, que invita a atreverse a ser quien eres, a
reconocerse, aceptarse en su devenir y amarse a si mismo.

En la asignatura subjetividad y educacion, a partir de las narrativas de
los estudiantes, por medio de memorias y de relatos autobiograficos, alrededor
de la experiencia de ser estudiante, de vivir la escuela y de la relacién con sus
maestros, el curso recorre un camino de reflexion sobre el sujeto que construye
su identidad a través de la narracién de su vida y puede reinventarse desde si
mismo y no solamente desde la mirada de otros, lo cual resulta siendo un proceso
que permite su historicidad, propicia una consciencia reflexiva y da sentido a
su pertenencia al mundo. Ademas, se pretende analizar cémo se ha construido
la mirada y la comprension de la identidad del maestro o estudiante desde los
discursos hegemonicos y los ideales y representaciones sociales que configuran la
mirada de otros. Estos elementos subjetivos y colectivos aportan a una reflexion
en torno a la pregunta: ;Cémo la autobiografia permite la reconstruccion de un si
mismo y a la vez de un nosotros?.

A través de los talleres, se busca que el estudiante desarrolle una mirada
critica, analitica, emocional de si mismo respecto a su proyecto de ser maestro. Se
trata de crear espacios de expresion, autoconocimiento y valoracion, al tiempo que,
puede comprender el lugar del nifio o el adolescente como “estudiante” Como una
asignatura de reflexion que tiene como propésito enfocarse en la comprension de
la subjetividad e intersubjetividad del maestro y los otros (estudiantes, comunidad
educativa, pais) como dimension fundamental en su formacién, asi como en la
practica pedagdgica (Duque & Farfan, 2019).

En este espacio, se ha propendido por rescatar y resaltar en mayor
medida el rol del maestro, cuyo énfasis de trabajo no debe ser la transmision de
conocimientos preestablecidos que no ayudan al estudiante a superar, en palabras
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de Freire (citado por Velasco, 2010) su ingenuidad; por el contrario, se busca que
el licenciado en formacion reconozca en si mismo la capacidad de desarrollar
experiencias de aprendizaje que le permitan potenciar en el educando, la capacidad
para comprender con mayor cabalidad la realidad en la que se encuentra inmerso.

En esta linea, autores como Amar (2016) y Velasco (2016) consideran
que el maestro debe generar las condiciones sociales, cognitivas y afectivas para
facilitar la lectura del mundo de sus estudiantes, a través de una dinamica de
trabajo curiosa, rigurosa y seductora, en el sentido de que sea agradable “leer y
descubrir” o “escribir y conocer” mas alla de lo que viven en su cotidianidad. Por
ello, desde la misma asignatura, se ha de valer de la indagacién como estrategia
de aprendizaje que no solo facilita la adquisiciéon de un conocimiento mas critico
y riguroso de su practica pedagogica, también sea un espacio para la indagacion
del estudiante sobre su eleccion de ser maestro, su decision reflexionada y la
consciencia de la formacién de si mismo, como condicién de construccién de
sujeto (Duque & Farfan, 2019).

Por ende, en concordancia con Gutiérrez (2017), se busca que este
espacio sea configurado como un ambiente de aprendizaje social, que deviene
de un encuentro (entre maestro-estudiante y entre estudiantes) fundamentado
en el reconocimiento mutuo, de y para el didlogo, que conlleva a la recreacion, la
resignificacion y la elaboracion de significados y sentidos colectivos, de naturaleza
histérico-cultural, en el que subyacen las formas de comprension y valoracion
pedagoégica de los desempenos y aprendizaje alcanzados tanto por sus estudiantes
como por ellos mismos (Suarez, 2017).

La asignatura se configura desde las narrativas de los estudiantes
y educadores a cargo de esta; como eje central de la misma esta el relato
biografico que hacen los estudiantes y que debe ser elaborado con el apoyo del
educador, presentando varias versiones y reflexionando sobre estas (Anexo 5).
Adicionalmente, los estudiantes hacen unas memorias alrededor de topicos como:
“la escuela como espacio de formacion”, “los maestros que tuve y mi elecciéon
vocacional’, y “;qué significa ser educador?”. El trabajo se desarrolla a partir de
la estrategia basica de taller, el cual contiene dos momentos: En el primero se
incluiran la lectura, interpretacion, analisis y socializacion de diferentes ensayos,
obrasliterarias, peliculasy documentales en torno ala subjetividad, la autobiogratia
y la escuela (trabajo auténomo y directo). En el segundo se realizaran diferentes
ejercicios practicos —orales, escritos y artisticos (trabajo directo) que constituyen
la elaboracion paulatina de la autobiografia de cada estudiante (trabajo mediado).

Como resultado inicial (se compartira lo que surgi6é la primera vez
que se impartid esta asignatura en la Facultad — Semestre A del afio 2019) de la
experiencia de incluir una asignatura centrada en el SER en las licenciaturas de
la Facultad, las autoras reconocen y valoran la receptividad y compromiso de los
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estudiantes, lo que se reflejé en que en la mayoria de estos, sus relatos biograficos
fueron escritos desde el corazon y conectando con su SER a partir de diferentes
formatos.

Se seleccionaron tres estudiantes para compartir sus relatos, quienes
autorizaron usar sus obras con nombres propios en este capitulo; esta seleccion
no fue facil pues fueron muchos los relatos que hubiésemos querido incluir. Sin
embargo, los tres escritos seleccionados obedecen a que fueron elaborados en tres
formatos diferentes y con un absoluto compromiso por parte de los estudiantes
en el proceso de construccién y consolidacion llevado a cabo durante el desarrollo
de la asignatura: uno de ellos, en el formato escrito de relato biografico sugerido
por las autoras (Anexo 6); el otro se hizo en el formato de historieta — comics
(Anexo 7), a partir del formato escrito (Anexo 8); y finalmente, un tercero se
hizo a partir del formato escrito pasado a formato audiovisual, que el estudiante
decidi6 hacer publico en el sitio web dedicado a presentar video “YouTube., y
que se puede consultar en el link: https://youtu.be/aZoEhk3YpQg bajo el titulo
“Autobiografia de un estudiante universitario de Ibagué Colombia”.

Las autoras consideran que el gran compromiso y entrega desde el ser y
desde sus pasiones e intereses como educadoras, se vieron reflejados en el desarrollo
de la asignatura a partir del uso de la narrativa como estrategia didactica central
(tanto como género literario como discursivo), y de este modo, esta asignatura
se constituye en un espacio valioso de desarrollo integral. De hecho, un aporte
que deseamos hacer a los educadores que acepten el reto de conectar con sus
estudiantes y ayudarlos a ser conscientes de las decisiones que toman en sus vidas,
como la eleccién vocacional, es la revision de obras literarias, peliculas y escritos
académicos que pueden ayudar a enriquecer en mayor medida, los ejercicios y
practicas que realiza en el aula, aclarando que es una lista abierta y en constante
construcciony que se puede usar alguna de estas como material de apoyo tanto para
los estudiantes como para otros docentes (Anexo 9). Si bien los buenos resultados
que se puedan originar con esta asignatura dependen muy especialmente de que
se permita una conexion del SER entre educadores y estudiantes, ya que como
dice Joan Manuel Serrat en su famosa cancién “caminante no hay camino, se hace
camino al andar” Y asi es en el SER.

A modo de conclusidn, es importante que el educador revise con sus
estudiantes qué tanto estos relatos han surgido de un proceso de descubrimiento
o autodescubrimiento de la vida, que facilita el desarrollo de la identidad, al
tratarse de un ejercicio que parte de la lectura del mundo o de la realidad que
el mismo Freire determina como elemento fundamental para una educacién
mds critica y rigurosa (Amar, 2016; Cavieres, 2018). Autores como Amar (2016),
reconocen el potencial de los relatos como construcciones sociales y culturales
que le permiten al maestro, comprender la vida y contribuir a la consolidacion de
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su identidad personal y profesional en su propio contexto escolar; por esta razon,
no se puede separar el contexto de la persona, dado que esta (llamese docente,
estudiante, padre...), elabora y comparte los significados de su vida con otros, de
modo que, se pueda tener “una comprension del presente a través de la evocacion,
rememoracion e interpretacion del pasado”. (Santamaria, 2011, p. 106)

Si aceptamos la invitacion de Freire (2005, 2002) de asumirnos como
educadores, serfamos protagonistas del sentido de nuestras vidas y posibilitariamos
que los estudiantes también fuesen protagonistas, ya que nuestros educandos
tienen una capacidad de aprender no solo para adaptarse sino también para
transformar la realidad, para intervenir en ella y recrearla, y la narrativa es un
excelente medio para posibilitar esto. La narrativa nos permite construir mundos
posibles gracias a que esta es una dialéctica entre lo que se esperaba y lo que
sucedi6 (Bruner, 2003).
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Capitulo 3.

El rol del educador para posibilitar
procesos de resiliencia en
adolescentes

QLI

Yolanda Alvarez Martinez®

“Llego con tres heridas, la de amor, la de la muerte, la de la vida”

Miguel Herndndez

3.1. Introduccion

1 presente capitulo muestra el impacto de la lectura literaria y la producciéon

textual en la subjetividad y en la autoestima de estudiantes de basica

secundaria y media técnica, a través de una serie de secuencias diddcticas,
para que los educadores no solo puedan implementarlas en el aula, también
puedan adquirir nuevas y diversificadas formas de relacionarse con las narrativas,
que propicien en sus estudiantes la construccion o reconstruccion de si mismos.

Para ello, se abordaran algunas de las estrategias utilizada en el proyecto
“En Castilla tejiendo suefos” y los resultados obtenidos a partir del proyecto
de investigacion: “Las narrativas en la resignificaciéon del Yo transaccional,
caracterizacion en adolescentes de una institucion educativa oficial del municipio
de Ibagué, Tolima”, que presenté como trabajo para optar por el titulo de Maestria
en Educacién de la Universidad del Tolima (Alvarez, 2013), cuyo constructo
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central gira en torno a los postulados de Bruner (1997), quien menciona que:
“Necesitamos trabajar la narracion, narrar y narrarnos, descubrir sus encantos y
sus milagros porque solamente en una modalidad narrativa puede uno construir
una identidad y encontrar un lugar en la cultura propia”. (p. 62)

Considerando que para Petit (1999), estos problemas que estan presentes
en este momento de la vida de estos estudiantes, o en sus propias palabras,

En la adolescencia o en la juventud, y durante toda la vida los libros son
también comparfieros que consuelan y en ellos encontramos a veces las
palabras que expresan lo mas secreto, lo mas intimo que hay en nosotros.
Porque la dificultad para encontrar un lugar en este mundo no es solo
economica, es también afectiva, social, sexual, existencial. (p.77)

Con heridas, con profundas cicatrices en sus nucleos afectivos, llegan
los estudiantes que habitan las aulas de las instituciones educativas colombianas;
estos educandos provienen de diferentes contextos, pero sufren por situaciones
similares: hogares disfuncionales, carencia de afecto, soledad por la presencia-
ausencia de sus padres, abandono real o simbdlico, abuso, miedo a enfrentar
su homosexualidad, inicio temprano de relaciones sexuales, lo que conlleva
en muchos casos a la depresion, a contraer infecciones de transmision sexual,
a embarazos no deseados, que a veces creen resolver con abortos practicados
sin ningun tipo de asepsia ni seguridad, consumo de sustancias psicoactivas
(spa), entre otras problematicas de indole social y familiar. Al ingresar a un aula
clases, no tenemos ni idea lo que estd pasando por cada una de las mentes, de los
corazones, de las vidas de nuestros estudiantes, sin embargo, es muy probable
que seamos nosotros, maestros, los unicos con quienes ellos cuentan para tocar
positivamente sus vidas.

La Ley General de Educacion de Colombia (Ley 115, 1994), comienza
expresando esta bella concepcion de la educacion: “La educacién es un proceso
de formacioén permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de
sus deberes” (Ministerio de Educacién Nacional, 1994, art. 1), sin embargo, se les
da una gran importancia a los resultados de las pruebas estandarizadas, que son
utilizadas para calificar a las instituciones educativas y de este modo, condicionar
el acceso a la educacion superior. Dentro de estas pruebas, se encuentran aquellas
denominadas Saber, que se practican en tercero, quinto, séptimo, noveno y once,
“para monitorear el desarrollo de las competencias basicas en los estudiantes de
educacion basica, como seguimiento de calidad del sistema educativo” (Ministerio
de Educacion Nacional, 2013, parr. 8).

A pesar de lo consagrado en la mencionada ley, en nuestro pais se vive
una ausencia del verdadero sentido de la educacién, ya que se le brinda una gran
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importancia a los contenidos y se contintia con la educacion bancaria a la que se
referia Freire: maestros depositando contenidos en la mente de sus estudiantes.

Este tipo de educacion no favorece el desarrollo de la empatia, nos impide
sentir compasion por el otro y es un obstaculo para desarrollar nuestra capacidad
para tratar problemas globales o complejos. Los proyectos de aula son una
alternativa para salir de la tipica rutina de transmisién de contenidos, para ello,
el proyecto “En Castilla tejiendo suefios” que acompaiio hace ocho aios, tiene
como objetivo mejorar la autoestima de los estudiantes a través de la lectura de
obras literarias y de la produccion de diversas narraciones, iniciar procesos de
resiliencia y de resignificacion de su Yo. En esa linea de accion se consolidan como
productores de textos y lectores competentes.

sPor qué la literatura? Porque ella tiene el poder de rehacer, de restaurar,
de reparar aquello que se encuentra roto en nuestro ser. Y ;por qué la
produccién textual? Porque en medio de los espacios y sucesos mas
cadticos la escritura devuelve la realidad articulada. La lectura literaria
y la produccién textual ayudan al estudiante a situarse en el lugar del
otro, a comprenderlo, son una valiosa estrategia que contribuye con su
desarrollo integral a partir de la reflexién de ellos como sujetos. (Alvarez,
2013, p. 30)

Cuando logramos seducir a nuestros estudiantes con la literatura
posibilitamos que se vean reflejados en los personajes de los diferentes relatos,
en las historias, en las angustias y en las tragedias, lo que les da la posibilidad de
tomar la palabra y sacar la valentia necesaria para poder expresar todo aquello
que conmociona sus vidas especialmente cuando estan en situaciones en las que
la palabra brilla por su ausencia, cuando el dolor les ha cercenado su capacidad
de simbolizacion. Para Petit (2001) “la literatura, (la buena literatura) en todas sus
formas (poesias, cuentos, novelas, teatro, diarios, ensayos...), aporta un soporte
remarcable para despertar la interioridad, poner en movimiento el pensamiento,
relanzar una actividad de simbolizacion, de construccion de sentido”. (p. 14)

Las obras literarias de alta calidad estética, posibilitan el despertar del
mundo interior y dan espacio a la simbolizacién. A través de ellas el lector puede
hacer una transposicion de su realidad, de acuerdo con Petit (2001):

Y si Beatriz Helena Robledo evoca raptos, no son los que realiza la
guerrilla, sino los del Mohan, un ogro seductor que se lleva a los nifios 0 a
las jovenes lavanderas. Si no estdn privados de violencia, los poemas o las
leyendas que les leen ofrecen una puesta en escena compleja, alejada en el
tiempo o el espacio, de sus propios sufrimientos. (p. 16)

Las narrativas nos dan también la posibilidad de conseguir que los
nifos logren una excelente produccién textual sin recurrir a las extenuantes
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clases apartadas de la vida y situadas exclusivamente en aspectos gramaticales y
ortograficos, ellos, requieren palabras, relatos, que los haga sentir que en alguna
parte hay otros y otras que han sentido, sufrido y soiado como ellos. Nuestros
estudiantes requieren construirse o reconstruirse, descubrir que estudiar es un
placer infinito que nos da la pluma para escribir el destino. La lectura a través
de las diferentes tipologias textuales a las que se acercan los integrantes de este
proyecto, les permiten consolidarse como lectores criticos, capaces de identificar
en lo que leen las voces y los ecos de otros discursos y encontrar la intencionalidad
de estos en cualquier tipo de texto.

De este modo, la narracién promueve:
o laescucha y el intercambio de ideas
o la expresion oral
o la produccion textual
o permite el didlogo con nosotros mismo y con el mundo

Cuando se cambia la forma pasiva de los procesos de ensehanza, por
proyectos de aula que generan espacios para la investigacion - accién, el maestro
puede concretar una verdadera mediacion pedagdgica, a través de la cual puede
incidir en la subjetividad de sus estudiantes como también despertar su interés
por el conocimiento, ayudandolos a descubrir el placer que genera construir
aprendizajes. La asignatura de Lengua Castellana debe ir mas alla de citar escuelas
literarias y nombres de famosos autores, debe permitir el encuentro con autores
y obras de gran genialidad, pero a través del disfrute, de lo ladico, no de la
imposicion de obras cuyos resimenes encuentran en la web. La literatura es una
de las mediaciones didacticas mas adecuadas, para que el docente se acerque a las
emociones y a la racionalidad de los nifios y adolescentes.

El maestro debe implementar estrategias didacticas como lectura en voz
alta de diversas tipologias textuales, puestas en escena, mondlogos, recreaciones
literariasy empezar a propiciar la escritura creativa a través dela cual podra conocer
las vidas de sus estudiantes y pensar en acciones que los lleven a convertirse en
ciudadanos del mundo, ya que los lectores no son pasivos, establecen relaciones
dialégicas con las obras y entre las historias y sus propias vidas, lo que lo ayuda a
construirse o reconstruirse.

La escritura de relatos ofrece al estudiante la posibilidad de catarsis, pero
también de fantasia y de magia y el maestro tiene alli la posibilidad de conseguir
que logren una excelente producciéon textual sin recurrir a las extenuantes
clases apartadas de la vida y situadas exclusivamente en aspectos gramaticales y
ortograficos.
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La docente investigadora partié del interés por lograr un cambio en sus
estudiantes y se convirtié en un agente interno que a través de la investigacion
lograra su objetivo, reflexionando sobre su practica e investigando sobre los
problemas particulares que se le presentaban en el aula, ejecutando la tarea de
docente e investigadora una misma persona, a través de una investigacion-accion
ubicandose en el papel de aprendiz y no de experta. Las problematicas de sus
estudiantes fueron la provocacion para investigar de qué manera podria contribuir
a que las clases fueran espacios de disfrute que contribuyeran a la construccion y
reconstruccion de si mismos y no una serie de contenidos que no consultaban con
las necesidades, intereses y problemas de sus educandos, para lo cual se disefi6 el
proyecto “En Castilla tejiendo suefios”

Stenhouse (1998) define la investigacion educativa como aquel proceso
de indagacion realizado en un contexto dentro de un proyecto educativo, que
cuenta con una capacidad enriquecedora de la labor educativa. De tal manera que
las aulas son concebidas como laboratorios y los docentes como investigadores
que comprobaran en ella la teoria educativa, de modo que, la investigacion
perfecciona la ensefianza bajo dos condiciones: que ofrezca hipétesis posibles
de comprobar en el aula por parte del profesor y que ofrezca descripciones de
casos ricos en detalles para proporcionar un contexto educativo con los propios
casos. Esta investigacion nos ha aportado datos valiosos en cuanto a todo lo que
se puede lograr cuando el aula se convierte en un laboratorio de investigacién que
permite ir mas alla de la transmisién puntual de conocimientos.

3.2. La estrategia

“Cualquier sistema de educacion, cualquier teoria de la pedagogia, cualquier
“gran politica nacional” que empequefiezca el papel de la escuela de nutrir la
autoestima de sus alumnos fracasa en una de sus funciones primarias”

Jerome Bruner

A continuacion, se presenta el disefio de las secuencias didacticas (Camps,
2004), que se implementan en el proyecto de aula “En Castilla tejiendo suefos”,
mencionado anteriormente, en consonancia con los lineamientos curriculares de
Lengua Castellana

En la Educacion Media se recomienda profundizar en la consolidacion de
una actitud critica del estudiante a través de la produccion discursiva (oral
y escrita) y un mayor conocimiento de la lengua castellana, de manera que
le permita adecuarla a las necesidades que demandan el interlocutor y el
contexto comunicativo. Esta actitud critica se puede fortalecer, también,
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en el abordaje de la obra literaria. En lo referido al lenguaje no verbal se
puede procurar el fortalecimiento de la expresion critica y argumentada
de interpretaciones que aborden los aspectos culturales, éticos, afectivos
e ideoldgicos de la informacion que circula a través de diferentes medios.
(Ministerio de Educacion Nacional, 1998, p. 35)

Estas secuencias didacticas pueden realizarse en cualquier grado de la

basica secundaria, la media técnica o en la universidad. Aqui se incluye estandares
de competencias y Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), para maestros que
laboran en educacidn basica y media técnica.
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3.3. Lo que revelan las autobiografias

A través del analisis de las autobiografias de los estudiantes del proyecto
“En Castilla tejiendo suefios” seleccionadas para la investigaciéon mencionada
y una entrevista de grupo focal, se pudieron observar tanto cambios como
constantes a lo largo de tres afios, estos tienen que ver con su autoestima, con
sus proyecciones, con la capacidad de verbalizar los sucesos traumaticos vividos
y con su interés por la lectura y por la produccion textual, que se muestran en
los siguientes fragmentos de las autobiografias (transcriptos tal como fueron
elaborados por sus autores):

la tienda no solo me robo un poco a mis padres también me robo un
poco de libertad, leer un libro o hacer una tarea era la locura y a veces
me encerraba en el bafo para terminar de leer como cuando leimos la
metamorfosis y yo queria saber pronto el final (Estudiante 1).

Este pequefio fragmento de autobiografia es un grito de liberacion, por
ello, Bruner afirma que esta practica se configura en una narracion de su propia
historia, que se presenta en forma de un alegato, una legitima defensa, ya que
cuando se piensa en el pasado, las personas siempre buscan redefinirlo (Bruner,
2004).

Y mas adelante, para concluir su tultima autobiografia, este chico dice:

muchas ganas de ir a otros lugares como en los libros conocer otra gente
ciudades y pueblos, seguir estudiando, hacer otra vida diferente a la que
siempre he tenido. Lo haré (Estudiante 1).

La resignificacion de su yo se explicita aqui, la lectura literaria le permitio
ampliar su horizonte y evadirse de la realidad inmediata que era su situacion
laboral en la tienda para sofiar con otros mundos posibles. De este modo, “el
lector elabora un espacio propio donde no depende de los otros...leer le permite
descubrir que existe otra cosa, y le da la idea de que podra diferenciarse de su
entorno, participar activamente en su destino” (Petit, 2001, p. 111).

La entrevista permitié conocer el significado que para cada uno de los
estudiantes tiene la lectura literaria. Dice una de las participantes:

Es como si ese libro supiera de mi o tuviera las palabras que yo no tengo
para contar lo que tengo en mi corazén (Estudiante 2)

En linea con esto, Petit afirma que “Cuando encuentro palabras que me
perturban porque hacen posible que se diga lo mas intimo que yo sentia, ;es eso
«_r

util”? ;Es esto placer? Para decirlo como Freud algo que esta “mas alla del placer”
(Petit, 1999, p.38).
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Evidencidandose en el testimonio de otra de las participantes, quien afirma:

cuando lei Eréndira, laleimos todos en voz alta, eran las épocas que apenas
empezabamos a leer fue como si me quitaran un tapén de la garganta y
Eréndira me hizo hablar de mi, yo no sé¢ dénde habia metido muchas
cosas, pero Eréndira fue como un desahogo (Estudiante 3).

La estudiante estaba atrapada en un evento traumatico del cual no podia

hablar. Un cuento le ofrecio el eco de sus vivencias, Nos dice Petit (2001):

Leer le permite al lector, en ocasiones, descifrar su propia experiencia, es
el texto el que “lee” al lector, en cierto modo el que lo revela, es el texto el
que sabe mucho, de las regiones de ¢l que no sabia nombrar. (p. 36)

A través de cada uno de los relatos conocemos las historias de estos

adolescentes, cargadas de tristeza y de eventos que poco a poco fueron capaces
de narrar.

Cuando yo empecé a leer que fue en noveno, primero cuentos y asi yo
empecé a desahogar tensiones y miedo no sé como explicarlo, a ver, ...
yo estoy diciendo entonces que leer es una forma de desahogo...porque
yo he tenido muchas cosas tristes en mi vida y cuando yo leo,...ahhhh...
quiero encontrar palabras para que me comprenda, siento un desahogo
y ese desahogo me ha abierto las puertas para expresar lo que siento. No
sé pero en estos aflos del proyecto yo he sanado heridas graves y sé¢ que la
lectura ha sido una gran amiga para eso, ya puedo hablar (Estudiante 4).

El hecho de entrar en contacto con la literatura, comenzar a relatar sus

vidas a través de las autobiografias y la produccion de otros textos narrativos fue
la conquista de la palabra, les posibilité manifestar sus sentimientos y emociones
que antes estaban atrapados en su ser. Obras y personajes habitaron su vida para
“salvarla’, para ayudarla a reconstruirse, para darle la voz que habia perdido y
para instarla a escribir también como catarsis en una actitud resiliente. Encontrd
en la literatura palabras que consolaron y que le ayudan a ubicarse y encontrar su
propio espacio en el mundo.

Yo soy el que sufrié una herida increible. Me converti en el héroe intimo
de la novela de mi existencia. S¢ mejor que nadie lo que me pasé y como
combati el sufrimiento infligido. Pasé de la confusién a la claridad.
(Cyrulnik, 2009, p. 43)

Poder contar y contarse fue un elemento clave que los llevé a una actitud

resiliente y a la resignificacion de su Yo.
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he escrito cartas a mis hijos, diciéndoles que los quiero, que soy una mama
chiquita pero que nunca los voy a abandonar, hice mi linea de tiempo
y varias autobiografias, pero la de este afio la llené de fotos y recuerdos
(Estudiante 2).

En este punto la lectura ha ejercido como incitacion a la creacion literaria
pero también como evasion. En cada una de sus narraciones la estudiante relata lo
dificil que ha sido ser madre adolescente pero también a través de esas narraciones
se observa como va estableciendo una imagen mas positiva de si misma, logra
tener claros sus intereses y sus proyecciones. La narracién es inherente al ser
humano y ocupa un papel preponderante en la vida de los pueblos. Siempre
estamos construyendo narraciones que nos son ttiles para pensar, para instaurar
nuestro mundo y lo que sabemos de ¢él, para descifrar nuestro entorno.

Toda narracion de la propia historia es un alegato, una legitima defensa.
Cuando pensamos en nuestro pasado, siempre pensamos en redefinirlo.
Nos basta con dirigir nuestro relato a los otros para modificar nuestras
relaciones, para no sentirnos como antes: Inocente, cuando antes me
creia culpable, orgulloso cuando antes sentia vergiienza, alegre cuando
antes estaba triste (Bruner, 1997, p. 89).

Mis heridas empiezan a sanar, sé que sanaran a veces vuelven las pesadillas,
pero ahora son mas los suefios de aguas cristalinas baidndome en una
cascada o creyéndome una diosa del olimpo o una musa o simplemente
viajando entre nubes como de algodén (Estudiante 4).

Dioses y musas en sus suefios, instaurando una nueva realidad en la que
puede cambiar lo fatidico de las pesadillas por aguas cristalinas que simbolizan
paz y tranquilidad. “Esto es precisamente lo que la lectura y sobre todo la lectura
literaria ofrece en abundancia: espacios, pasajes, paisajes. Lineas de huida, trazos
que reorientan la mirada” (Petit, 2001, p. 133)

Obras y personajes habitaron su vida para “salvarla’, para ayudarla a
reconstruirse, para darle la voz que habia perdido y para instarla a escribir como
catarsis en una actitud resiliente. Ella encontr6 en la literatura palabras que la
consolaron y le ayudaron a ubicarse y a hallar su propio espacio en el mundo. En
este sentido, “las lecturas de Zohra no borraron las heridas o humillaciones de la
terrible guerra que vivieron sus padres, pero sirvieron para romper el silencio.
Esas heridas adquirieron derecho de expresion, de memoria, al recuperar su
historia pudo liberarse de ella”. (Petit, 2001, p.129)

Para Nussbaum (2011), las artes son esenciales en la construccion del ser
humano, ya que las obras literarias promueven la identificacién y nos obligan a
ver de cerca las situaciones dolorosas dificiles de enfrentar. De manera que, estas

Narrar desde si mismo: Tres experiencias pedagdgicas _



narraciones lograron darle sentido a la vida de cada uno de estos adolescentes,
en consonancia con esto, Bruner nos dice que somos fabricantes de historias y
que nuestras narraciones tienen por objeto darles sentido a nuestras vidas, y nos
ayudan a entender lo insolito del ser humano (Bruner, 2003).

Otra estudiante cuenta en la entrevista:

Yo he escrito poemas, mi autobiografia, monoélogos, y hasta le escribi
a quien dice ser mi papd, y asi como que siento que lo he perdonado
(Estudiante 3).

Por lo tanto, la lectura literaria y narrativa se constituye como discurso al
encuentro de un ser resiliente que logra incluir el perdén en su vida. Esto debido
a que contar sus vidas permitio a los estudiantes crecer a partir de la experiencia
traumatica, al “verbalizar la herida sufrida” (Cyrulnik, 2009). Algunos de los
estudiantes participantes en esta investigacion eran “espantapajaros” pues habian
sufrido traumas que no podian contar (mi papa que me dio la vida en un momento
senti que me la quitaba). Al comenzar a narrar su vida también comenzé su
proceso de resiliencia. Las narrativas colaboraron en el proceso de resiliencia de
los adolescentes participantes en esta investigacion.

Este texto se constituye en una invitacion a los docentes a mirar a sus
estudiantes y a ver en ellos personas que requieren, mas alla de una gran cantidad
de conocimientos a los que pueden llegar a través de la web, ser tenidos en cuenta
como seres humanos que viven en un mundo cambiante y contradictorio, que
necesitan construirse o reconstruirse, como también en una invitacién a maestros
y maestras a investigar, tal como lo propone Stenhouse (1998), sobre su propio
proceso de ensefianza y sobre las dificultades que encuentran en su aula.

Con el propdsito de presentar los alcances de las narrativas como
género discursivo y como género literario, se presentan a continuacion las redes
semanticas desarrolladas durante la investigacion que sustenta este trabajo
pedagdgico realizado a lo largo de varios afos.
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3.4. Analisis de los relatos mediante las redes semanticas
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Figura 1. Red semdntica Estudiante 1.
Fuente: Elaboracién propia

En la red semantica se observan como constantes a lo largo de los tres
afos la importancia de la imagen paterna, el gusto por el futbol, la creencia en
Dios y su trabajo en la tienda familiar que comenzé desde muy pequeno. En el
primer afo se evidencia una autoestima baja y no hay proyecciones. Los cambios
en el segundo afo se reflejan en que ya hay proyecciones: hace expreso su deseo
de concluir el grado décimo y llegar a tener una empresa que no sea una tienda,
manifiesta su gusto por las matematicas y la escritura. En el ultimo afio, hay
proyecciones concretas y manifestaciones sobre si mismo y su vida que evidencia
una autoestima alta. Hace referencia a sus lecturas a través de las cuales ha logrado
escaparse de la tienda, conocer otras historias, otras vidas, otros lugares, asi como
también haber descubierto que puede escribir y haber escrito una autobiografia
extensa.
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Fuente: Elaboracién propia

Vida Escalar

En la red semadntica se observa que la lectura le ha permitido desplazarse
a través de su imaginaciéon a otros lugares, lo que compara con un viaje al
verse reflejada en algun personaje; la lectura también la ha motivado a escribir
y también ha sido evasién. Se observan como constantes el amor maternal, la
importancia que tiene para ella la amistad y los sucesos que impactaron su vida.
En la primera autobiografia se refleja una autoestima baja y ninguna proyeccion,
mientras que en la segunda y tercera hay proyecciones concretas con relacion a
terminar sus estudios y a llegar a ser una profesional, lo que da indicios de haber
mejorado su autoestima. En la tercera autobiografia, se observa una autoestima
alta por la forma en que se describe y como se refiere a si misma. Con relacién a la
lectura se observa que esta le ha permitido desplazarse a través de su imaginacion
a otros lugares, lo que compara con un viaje al verse reflejada en algtin personaje;
la lectura también la ha motivado a escribir.
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Se observa en esta red, el papel de la lectura literaria como catarsis lo que
le ha permitido una actitud resiliente ante los eventos traumaticos que le tocd
vivir dentro de su hogar, esta actitud se refleja en una autoestima alta. La literatura
también la ha incitado a escribir sobre su equipo del alma, ya que confiesa que su
pasion es el futbol, como también a escribir cartas que la han ayudado a liberar
sus penas y rencor hacia su padre. Se observa la importancia que tiene para ella su
madre a quien compara con don Rodrigo El Cid, para decir que ella es su “héroe”
como en su momento lo fue este personaje para su familia y su pueblo.
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Figura 4. Red semdntica Estudiante 4.
Fuente: Elaboracion propia

Se observan como constantes en la red semantica los sucesos impactantes,
el interés por la lectura y la escritura, el lugar preponderante que le da a la amistad
y al amor y la familia en la que se originan sus tristezas. También se observa
el papel de la literatura como catarsis y como incitacion a la creacion literaria,
aspectos que ayudaron a que pudiera sacar de si todo el dolor que traia consigo
producto de las situaciones impactantes que vivié dentro de su propio hogar,
en el seno de su familia. Se asume como un ser resiliente y llega a reconocerse
con todas sus posibilidades y fortalezas lo que la lleva a una autoestima alta. Los
dioses y diosas pueblan su imaginacién y empieza a reemplazar las pesadillas por
suefios en el olimpo. Se observan también a partir del segundo afo proyecciones
positivas sobre su futuro.

Conclusiones

e Lalectura y la escritura dentro de contextos socioculturales auténticos
contribuye a la formacion de estudiantes divergentes y evaluadores de sus
realidades.

e La literatura de alta calidad estética ayuda a dar sentido a la vida de
quienes la leen.
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e Lalectura bien orientada se constituye en una incitacion a la creacién y a
la recreacion literaria.

e Loslectores no son pasivos, establecen relaciones dialégicas con las obras
y entre las historias y sus propias vidas, lo que lo ayuda a construirse a si
mismo o a reconstruirse si es el caso.

e Los proyectos de aula generan espacios para la investigacion en los que el
docente puede convertirse en investigador educativo como agente interno
y propiciar desde alli los cambios que desea concretar.

e La escuela desde diferentes dinamicas puede contribuir a que sus
estudiantes en medio de un mundo aciago logren trabajar en su desarrollo
integral.

e Los proyectos de aula son una alternativa para salir de la tipica rutina de
transmision de contenidos y permiten la construccidon de aprendizajes a
partir de actividades en las que los estudiantes se sienten protagonistas y
son protagonistas.
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Capitulo 4.

Infancias narradas: la mirada de
maestros indigenas

QOLLARAILILL LA AL LOLLA AL

Mabel Odilia Farfan Martinez

Mayo 21, Dia de la diversidad cultural

En 1906, un pigmeo cazado en la selva del Congo llegé al zoolégico del Bronx,
en Nueva York. Fue llamado Ota Benga, y fue exhibido al puiblico, en una jaula,
junto con un orangutdn y cuatro chimpancés. Los expertos explicaban al piiblico

que este humanoide podia ser el eslabon perdido, y para confirmar esa sospecha lo
mostraban jugando con sus hermanos peludos.

Eduardo Galeano

sta es una narracion tejida con relatos de Otros. Se trata de una experiencia

educativa que mezcl6 intuicién, conocimiento, intencién y atrevimiento

para convertirse en acontecimiento. Relata como el encuentro entre
maestros que pretenden ensefiar y maestros indigenas del departamento del
Cauca (Colombia), que procuran aprender en la academia; posibilita pensar
visualmente, producir relatos Otros sobre infancias Otras, cargados de ilusion y
dignidad por resistir y tener identidad y es asi como la narracién desde si mismos
posibilita la construccion de subjetividad y colectividad.

El capitulo trata acerca de los siguientes aspectos. En el primero se
considera como la narrativa nos constituye como especie, como género humano,
y como actualmente es no solo un género discursivo sino un nuevo paradigma de
comunicacién y cultura. Aborda entonces, la narrativa en los pueblos indigenas
desde su lucha por seguir existiendo como tales, por tener el derecho a pensar a
partir de las voces de sus ancestros y de sus mayores, en lugar de adaptarse a las
légicas hegemonicas; a construir una educacion propia desde sus epistemes, con
sus maestros y sus relatos, para ser parte de la historia de este pais, repensando la
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diferencia desde sus imagenes y formas propias de representacion, contrarias al
modelo hegemonico de la modernidad y la globalidad.

Se reflexiona también sobre la formacion de maestros en los programas
de Licenciatura en Etnoeducaciéon como espacio de oportunidad y posibilidad
para tejer en nuestro encuentro entre indigenas y mestizos experiencias de
subjetivacion libertarias que reconozcan como parte del proceso de aprendizaje y
modo de pensamiento, la fuerza y el poder de las narrativas de la oralidad junto
con otras multiples narrativas, como las audiovisuales, desde las cuales existir,
confrontar desde lo propio la deshumanizacion, el racismo, la negacion de la
Otredad.

En el siguiente apartado, presento la experiencia a partir de los
interrogantes, saberes y posturas tedricas y politicas que como maestra de
maestros indigenas en formacion, me movieron para construir la propuesta de
produccién audiovisual, que pasa por considerar la narrativa audiovisual sobre
la nifiez e infancias indigenas como auto - representacion, es decir, como una
mirada propia y no de otro; considerar el video como forma de resistencia
cultural, y medio para generar consciencia comunitaria.

A continuacién, considero acerca de la formacién de los maestros y las
practicas pedagdgicas dela mirada ylaimagen en el sistema educativo, discutiendo
la continuidad de los modelos de comunicacién ilustrada y proponiendo un modo
Otro alternativo desde la soberania de la imagen, como postura politica que parte
de las logicas comunitarias de los movimientos indigenas.

En la misma mirada critica desarrollo a continuaciéon el tema de las
representaciones de la infancia y en particular de la infancia indigena, haciendo
un analisis de la racionalidad eurocéntrica que subyace a los discursos oficiales y
de como las organizaciones étnicas en consecuencia, han tomado critica desde sus
cosmovisiones y planes de vida.

Con estos presupuestos, el texto conduce entonces a dar cuenta del
proceso mismo de produccién audiovisual de los maestros, analizando seis
narrativas sobre infancia de distintos pueblos indigenas del Cauca, luego de lo
cual se origind un proceso comunitario de didlogo, andlisis de las realidades de
los niflos y propuestas de transformacion tanto desde la politica como desde las
practicas educativas comunitarias y escolares.

Finalmente se proponen orientaciones pedagdgicas indispensables para
tener la posibilidad de desarrollar propuestas de narrativas audiovisuales similares
en donde se busque un sentido critico y de transformacion social de la sociedad,
interrogandose por las concepciones, discursos y practicas de las escuelas y los
maestros acerca de las infancias.
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4.1.  Narrar hoy: Un estallido de voces

Narrar, contar, relatar, es una practica comunicativa tan primigenia como
nuestra humanizacién, nos constituye como seres del simbolo, de pensamiento,
de memoria y de historia. Es una verdad que estamos hechos de historias. De
historias construidas por otros sobre nosotros incluso antes de nacer, de historias
construidas por nosotros en la experiencia de la vida cotidiana sobre los otros y
sobre si mismos. De alli que afirme Scolari (2013) “Mds que Homo sapiens somos
Homo fabulators”. (p. 17)

En las tltimas décadas se rescata el valor de la narrativa, antes circunscrito
a ciertos campos y enfoques de la literatura, el psicoanalisis o el trabajo social, que
pretendian historizar, comprender o lograr sanar al individuo o a la comunidad,
para comprenderlo ahora como un paradigma comunicativo que va mas alla de un
modo del discurso y se constituye pieza clave de la comunicacion y el pensamiento
humano (Freja, 2015).

La narraciéon —storytelling— se aplica el valor de la narrativa en una
multiplicidad de contextos y campos de conocimiento, generando también
diversas herramientas, mediaciones y modos de emplearla. Por ejemplo,
en un campo tan aparentemente opuesto como el de las organizaciones, los
investigadores han tomado la narraciéon como una herramienta para analizar la
vida de una organizacién desde los multiples relatos de cada miembro que hacen
memoria y dan trascendencia y sentido al desarrollo de la misma, permitiendo la
“innovacion y el mejoramiento de sus procesos”. (p. 10)

Otro ejemplo del poder de la narrativa lo evidenciamos en el deseado
proceso de paz en Colombia, en donde también las posibilidades de reconciliaciéon
se disputan a través de la legitimacion de los relatos dichos por unos u otros actores:
aquellos que facilmente justifican su relato en los medios de comunicacién como
los presentados en los testimonios del Estado y los victimarios versus aquellos
ciudadanos desconocidos, sobrevivientes, que aun no han podido contar su
historia (Franco, Nieto, & Rincén, 2010). Es entonces cuando quienes fuesen
victimas, a partir de todo tipo de narraciones orales, de dibujos, de canciones,
de poemas y cuentos, de ceramicas, de tejidos, de mapas parlantes y fotografias,
como dolientes del conflicto intentan conjurar la guerra, sanarse, transformarse a
si mismos, tramitando el perdén, la paz y la reconciliacion.

Imposible dejar de lado las narrativas transmedia, que hoy permean
toda nuestra relacion con el mundo a partir de un intenso flujo de informacién
en donde usamos una gran amalgama de medios y plataformas, configurando
un nuevo ecosistema comunicativo. Un tipo de relatos como este comienza en
un cémic, por ejemplo, contintia en una serie televisiva de dibujos animados,
se propaga como largometraje y deriva en nuevos episodios interactivos en los

Narrar desde si mismo: Tres experiencias pedagdgicas



videojuegos, a lo cual se agrega la participacion creativa del consumidor - lector
— escritor quien produce nuevos contenidos (Scolari, 2014).

En este punto es relevante traer a colacion las ideas de Martin—Barbero
en relacion con la urgencia de poner en sintonia el mundo de la escuela con las
dindmicas de comunicacion y de la cultura, en donde necesariamente el eje del
libro tiene que relocalizarse:

El desordenamiento de los saberes y los cambios en los modos de
narrar estan produciendo un fuerte estallido de los moldes escolares de
la sensibilidad, la reflexividad y la creatividad, colocando en un lugar
estratégico el ensanchamiento de los modos de sentir y de pensar, asi como
la articulacion entre légica e intuicion. (...) La educacion seria entonces
el lugar decisivo de su entrecruce. Pero para ello debera convertirse en
el espacio de conversacion de los saberes y las narrativas que configuran
las oralidades, las literalidades y las visualidades (Martin-Barbero, 2000
citado por Robles, 2012, p.20).

4.2. La narrativa desde los pueblos indigenas: contar para resistir

(...) Llegamos al oscurecer a un platanal sembrado sobre la arena del
antiguo lecho del Magdalena. En todas partes se veian hombres, mujeres
y niflos. Debajo de las mantas, familias a cuclillas rodeaban las hogueras
(...) Poco después habléo Manuel Quintin Lame.

La luz rojiza de las hogueras iluminaba su larga cabellera (...) su rostro
cuadrangular, los labios macizos y la nariz protuberante, su figura atlética
y aplomada: Asi se erigia Quintin Lame frente a la muchedumbre. Gestos
grandilocuentes acompafiaban sus palabras. El mismo quedaba inmévil,
dominando el auditorio con sus pequeios, vivaces y profundos ojos.
Hablaba o, mas bien tronaba contra los blancos que quemaron la escuela
(...) Y quienes lo escuchaban contestaban en coro “Asi es, Manuel Quintin
Lame”. Este didlogo entre el hombre que parecia de bronce, parado como
estatua sobre el piso de arena y una muchedumbre que se perdia en el
platanal, todos iluminados, bajo un estrellado y negro cielo tropical, por
la luz rojiza del fuego, me impresiono sobre manera. (Friede, 1987, p. 10)

Desde la Conquista, los pueblos indigenas en Colombia han mostrado una
férrea resistencia a desaparecer como naciones, a ceder sus territorios ancestrales,
su lengua, sus tradiciones, su cosmovision. Es asi como su narrativa oral les ha
permitido reconocerse, afirmar su identidad, reivindicar sus luchas, revitalizar sus
lenguas, transmitir sus mitos, relatos y pensamientos. Esos relatos milenarios han
sido comunicados fundamentalmente de manera oral, en la voz de los mayores,
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los sabedores y sus lideres quienes han impulsado la pervivencia de su cultura, sus
territorios y autonomia.

De otra parte, la educacion propia, aquella que los mismos pueblos
ancestrales, en este caso los pueblos indigenas, construyen desde sus referentes
culturales, sus planes de vida y su caminar, se ha consolidado como un relato
propio, un relato “otro”, puesto que se ha gestado desde sus propias epistemes,
en resistencia al disefio colonial y la geopolitica dominante del conocimiento
existente dentro del proyecto de modernidad, que postula el conocimiento
cientifico como unica forma valida de producir verdades universales sobre todo lo
existente, ocultando, invisibilizando y silenciando las otras epistemes y los sujetos
que producen ese “otro” conocimiento. (Walsh, 2005, p.17)

En este sentido, afirma Walsh, que la nominaciéon “Otro” para enunciar
educaciones otras, saberes otros, ayuda a marcar la busqueda alternativa de modos
de pensar, ser y actuar distintos, y que, como afirma Mignolo (citado por Walsh,
2005) “Otro” introduce una mirada distinta. “No, digamos la mirada de Colén
mirando los indios mientras se acercaba a la costa, sino la de los indios mirando
ese objeto extrafo, en el agua, que se acercaba hacia ellos” (p. 21)

Son distintas las experiencias de construccion de educaciéon propia
generadas en las ultimas décadas dentro de los pueblos indigenas, que no solo
desbordan los limites y pautas trazados por el sector oficial, sino que se constituyen
en todo un cuestionamiento a los modelos estatales de educacion, y que, de
hecho, han obligado al Estado a modificar sus discursos, generando politicas de
reconocimiento desde nuevas formas de representacion de este sujeto social como
lo es la politica de etnoeducacion, aunque esta sea un campo de tensién con las
politicas propias de los pueblos étnicos (Castillo & Rojas, 2005).

La figura del maestro, las interacciones con los nifios y jovenes, con el
conocimiento, los fines del aprendizaje y los modos de ensefiar asi como lo que
debian aprender que experimentaron los pueblos indigenas desde la Colonia,
han sido ciertamente discutidos y cuestionados por los pueblos indigenas,
pues se instalaron en la logica de la colonizacion donde ellos eran esos “otros”,
los diferentes, sin conocimientos validos, a quienes se debian incorporar para
conducirlos a una sociedad “civilizada”.

Por tanto, dentro de ese proceso de construccion de pedagogias propias, el
maestro es un sujeto completamente comprometido con las luchas de pervivencia
como pueblos. Tal como lo afirma el Programa de Educacion Intercultural
Bilingiie del Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC, 2004):

Todo esto ha significado un esfuerzo por proponer una nueva pedagogia
desde las comunidades, que controlan, orientan y evaltian el proceso
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educativo en conjunto con los maestros y nifios. De esta manera, los
papeles de maestro, alumno y comunidad se construyen y se reconstruyen
continuamente en didlogo con los contextos en que se desenvuelven (p.
24).

Ser hablantes de su lengua ancestral, tener claridad politica y organizativa
del movimiento, ser lider y ser elegido por su comunidad son los primeros
requisitos para ser maestra o maestro. Ademas, los mayores, las autoridades y la
comunidad les encargan una forma de interaccion diferente a la conocida de los
maestros occidentales con los nifos: dialogar, narrarles su historia, sus mitos, su
tradicion oral, hablar en su lengua, investigar con ellos acerca de la situacion de su
comunidad, contarles sus luchas. Se trata de “educar a nuestros hijos de acuerdo
a nuestras costumbres’, tener una escuela que dialogue con la comunidad, que
defienda los indigenas, que valore la lengua, que forme lideres. (CRIC, 2004, p. 52)

De parte del Estado, la creacién de licenciaturas en etnoeducacién en
la educacién superior ha acogido a muchos de estos maestros comunitarios que
buscan un espacio desde el cual reflexionar sobre su historia como pueblos, sus
culturas, sus lenguas y apropiarse criticamente de aportes de las disciplinas del
conocimiento cientifico occidental para contribuir al desarrollo de la educacion
propia en las comunidades de origen.

A su vez, la mayoria de estas licenciaturas intentan comprender y leer las
necesidades y expectativas que en materia de etnoeducacion requiere cada region
donde se ubican, con la intencién de constituirse en espacios donde se piensen
alternativas educativas, donde puedan expresarse los multiples relatos y voces de
los pueblos étnicos con sus propias formas de conocer e interpretar el mundo,
aunque las 16gicas de la educacion superior y las de los pueblos indigenas sean, en
muchos casos, antagonicas. Ese es el desafio.

4.3.  Laexperiencia de narrativa audiovisual

;Como crear una experiencia de narrativa audiovisual libertaria en la
formacion de maestros para pueblos étnicos?, ;como generar un escenario para
pensar de otro modo la infancia, dandole voz y visibilidad para narrarse desde
si mismos a los nifos?, ;cémo la narrativa audiovisual puede posibilitar a los
maestros indigenas ver lo invisible en su comunidad?

Estos interrogantes fueron el punto de partida dela experiencia pedagogica
aqui presentada’, cuya riqueza y vigencia se relaciona con haber posibilitado la

7 La experiencia se presenté como ponencia denominada “Pedagogias de la imagen, tecnologias de la mirada
en la formacién de maestros”, en el V Coloquio Internacional de Pedagogia y Curriculo, realizado en Popayan
(Cauca) en 2008, por el Doctorado de Educacion Rudecolombia de la Universidad del Cauca.
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recuperacion de una mirada identitaria tanto personal como colectiva, a través de
los recursos simboélicos de laimagen como unlenguaje que hoy en dia se sobrepone
al lenguaje tipografico y posibilita nuevas sensibilidades y narrativas multiples,
teniendo como referente lo que afirma Marinas (1995) citada por Robles (2012):

Por procedimientos de construccion de la identidad podemos entender
los recursos simbdlicos y discursivos en los que cada sujeto reflexiona el
orden social. Los reflexiona en si mismo, en orden a su autodefinicion a
través de los relatos sociales en los que participa desde su inicio biografico.

(p. 20)

En efecto, las narrativas son construcciones simbdlicas que se expresan
a través del lenguaje, como la interpretacion de las experiencias de un sujeto a
la luz de los significados que le brinda su cultura. Narrar implica organizar la
experiencia a partir de representaciones e imaginarios ubicados en la memoria, lo
que permite que las personas construyan un discurso coherente con los canones
de su cultura.

Producir un video refiere, ante todo, a un modo de representacion que
conecta el sentido al lenguaje y a la cultura (Hall, 1997), puesto que la forma en
que se presenta un contenido responde tanto al marco cultural del emisor y del
receptor, como a sus posiciones epistemoldgicas, éticas e ideoldgicas.

La estética de un video y la forma en que recibimos su mensaje va
acompanada de juicios de valor que dependen de nuestro aprendizaje y
experiencia sobre las imagenes: como aprendemos a mirarlas, qué efectos causan
sobre nosotros, como las utilizamos y las tratamos, qué esperamos de ellas. Es
decir, cual es el sentido que damos al video (Ardévol, 1994).

Todo video evidencia una mirada hecha de las particulares formas de
pensamiento, percepcion y lenguaje que se han puesto en juego en la narracion
audiovisual (Rivera & Correa, 2006).

Por lo anterior, aproximarse a la imagen como cultura supone estudiar
el tratamiento del video a partir del contexto y del proceso de interacciéon social
desde el cual se ha elaborado. Entonces, y solo después tendra mas pertinencia
su analisis desde la representacion, las teorias de recepcion y la construccion de
identidades colectivas (Ardeévol, 1994).

El video es una forma de mirar, nos propone una forma de interpretar
una realidad a través de la figura, la mirada y la voz de las personas filmadas. Es
un discurso construido tanto por el que produce el audiovisual como por el que lo
mira. Un modelo de representacion que porta una posicion epistemoldgica ante la
técnica, un modo de produccion, un tipo de colaboracidn, un estilo de editar las

Narrar desde si mismo: Tres experiencias pedagdgicas _



imagenes y una definicion de los objetivos e intencionalidad de la pelicula.

En la historia de la comunicacién mediada tecnolégicamente el video
tuvo, como la mayoria de medios, un uso inicial exclusivo por la gran industria
de imagenes en movimiento. Sin embargo, en Colombia, en las tltimas décadas
del siglo XX se populariz6 su consumo y se diversificé en gran medida el uso
no solamente de consumo privado sino que se ha apropiado también como
herramienta clave de comunicacién en procesos de organizacion social de
poblaciones histéricamente marginadas que luchan por agenciar transformaciones
en la sociedad (Polanco & Aguilera, 2011).

Segun los investigadores mencionados, la produccién cultural de los
movimientos sociales se construye como una alternativa a las relaciones de poder
establecidas en la sociedad y una herramienta para darse voz y visibilizarse en
los que la participacion de las personas en el “proceso de creacion y produccion
adquiere protagonismo’, constituyéndose “en una forma de resistencia cultural a
las relaciones de comunicacion dominantes”. (p. 47)

Por ello, para los movimientos sociales, como el caso de los movimientos
indigenas del Cauca, la apropiacion de las tecnologias audiovisuales no esta aislada
de todo su accionar politico, por el contrario, hace parte de la pugna por el sentido
y la legitimidad de lo dicho y por los regimenes de verdad del relato en orden de
reafirmar su identidad y el ejercicio de su autonomia.

En este mismo sentido, como identifican Polanco y Aguilera (2011) en
su investigacion, lo relevante para los movimientos indigenas es la finalidad de
la produccidén en tanto contribuya a generar conciencia comunitaria, “articular la
comunicacion a la resistencia, al proceso, a la movilizacion, al Plan de Vida’, por lo
que el manejo del lenguaje visual cobra importancia en tanto que aseguren “llegar
a la gente” (p. 88)

4.4. Laformacion de maestros y las practicas pedagogicas de la mirada

Hoy, al igual que hace unos afos, constato que, para el sistema educativo,
desde el preescolar hasta la educacion superior, el uso de los medios audiovisuales
esta reducido a su funciéon como ilustracion de la exposicion académica. La
produccidn propia es escasa tanto por parte de los propios estudiantes como de
los profesores. Tampoco los salones de clase estan preparados para la proyeccion
de un video o pelicula, ni en la bésica ni en las universidades donde se forman
maestros, y en estas pocos departamentos cuentan con un archivo audiovisual
importante y, a excepcion de los programas con énfasis en la comunicacién social
y periodismo, la publicidad o el disefio grafico, por ejemplo, tampoco cuentan con
laboratorios equipados en tecnologia de la imagen.

m Yolanda Alvarez Martinez, Claudia Patricia Duque Aristizdbal, Mabel Odilia Farfdn Martinez



Al respecto Martin-Barbero (1996) advierte sobre los desfases de la
educacion respecto de las transformaciones culturales y comunicativas en
Latinoamérica, en el ambito de los “modelos de comunicacién” que subyacen
al sistema escolar. El mantenimiento del régimen del saber exclusivo del texto
escrito en la escuela, ignora y desdefia la multiplicidad de escrituras orales,
audiovisuales e informaticas, los nuevos regimenes de saber y las narrativas que
en esas escrituras y saberes se producen y difunden. (p.11)

Elreto esla comprension y transformacion de la escuela frente a las nuevas
tecnologias, no como un mejoramiento en las técnicas de ensefianza, sino como
un cambio estructural que modifique las condiciones de saber y la produccion
de conocimiento y que se abra a la interaccién entre maestros, saberes, lenguajes,
discursos.

Un uso creativamente pedagdgico y critico de los medios television,
video, computador, multimedia, internet solo es posible en una escuela
que transforme su modelo y su praxis de comunicacién: que haga posible
el transito de un modelo centrado en la secuencia lineal (...) a otro
descentrado y plural, cuya clave es el “encuentro” del palimpsesto (...)
y el hipertexto, potenciando la figura y el oficio del educador, que de
mero retransmisor de saberes se convierte en formulador de problemas,
provocador de interrogantes, coordinador de equipos de trabajo,
sistematizador de experiencias, memoria viva de la instituciéon que hace
relevo y posibilita el didlogo entre generaciones (Martin-Barbero, 1996,

p.11).

Con esas ideas, invité a mis estudiantes—-maestros a producir un video
como parte del proceso de formacion, que no consistié en el desarrollo de
habilidades técnicas a propdsito de un drea del conocimiento o la mera insercion
del recurso audiovisual para ensefar algo. En tal sentido, se trataba de pensar y
comprender desde otro orden de lo visible, movilizar otro pensamiento, propiciar
una practica pedagogica y vivir un proceso de aprendizaje desde otra perspectiva
(Cruder, 1995). Es como si la camara fuese un instrumento conceptual que puede
tocarse con las manos (Rivera & Correa, 2006).

Cuando maestros y maestras en formacion o profesionales, participan en
la realizacion de trabajos utilizando una camara, se aprende de manera analoga a
otro sistema de comunicacion simbdlico como el habla, la musica, la pintura, las
matematicas.

Cabe anotar que producir un video es también una técnica de
investigacion, en tanto constituye un instrumento que permite a los maestros y
maestras describir, analizar y comprender dindmicas socioculturales, procesos
de ensefianza y aprendizaje, practicas pedagogicas o problematicas educativas de
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la vida cotidiana en sus comunidades, escuelas y contextos y, en tal sentido, la
experiencia vivida lo confirmé como mas adelante lo mostraré.

4.5. sPedagogias de o por la imagen?

Esta pregunta tan importante para comprender y actuar cuando se trata
de la incorporacion de las imagenes en un proceso educativo, la desarrolla el
investigador Vilches (1988), al considerar que lo que denomina la explosion del
“iconismo tecnoldgico” actual ha irrumpido en la escuela: “ha terminado por
horadar finalmente las pesadas paredes ciegas e insonoras de las aulas de clase”
(p-184)

Plantea Vilches, la existencia de dos tendencias: una que denomina
pedagogias por la imagen y otra que llama pedagogias de la imagen. La primera
es una vision y una practica que considera el medio reproductor de imagenes
de manera instrumental a modo de documento o soporte técnico. En este
caso, se plantean los usos convenientes de peliculas, de programas televisivos o
de imagenes de prensa que permitan conocer la sociedad, sus problemas y sus
avances.

La segunda, en cambio, concibe las imagenes como signos que pueden
ser estudiados como un sistema semiético, que le permite un ejercicio de
sensibilizacion de la percepcion y un descubrimiento de las estructuras
que gobiernan las representaciones de las cosas y las intencionalidades
comunicativas de sus creadores. (p.186)

Es en esta segunda postura, donde las gramaticas y analisis de la imagen
que interesan en la experiencia de produccion que se presenta, estan enfocadas
a la experiencia perceptiva y al proceso creativo, que lejos de ser fisioldgica o
un mero acto sensible, parte de un aprendizaje del contexto cultural. La frase
comunmente afirmada “Vemos las cosas no como son, sino como somos nosotros”
resume la idea. (p. 187)

De otra parte, el mismo autor sefiala cdmo en el campo de la pedagogia
es preponderante el uso de la imagen como un lenguaje para reproducir o imitar
la realidad o para sustituir la palabra escrita a modo de mensaje, en tanto que
considerar el lenguaje de la imagen convoca un sistema de signos y estructuras
que forman parte de las formas de producir significados en las culturas, de modo
que “conocer los modos de representacion de imagenes es conocer el modo en que
la sociedad se representa a si misma”. (p. 192)

Se puede corroborar entonces, como las practicas de la mirada en
el dispositivo escolar, contindan perpetuando una mentalidad colonial,
unidimensional, centrada en el libro y la racionalidad ilustrada, de espaldas a
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las transformaciones culturales de las tecnologias en la era digital, y dejando la
imagen como parte del curriculo oculto; perpetuando asi los sistemas de poder, la
legitimacion de diferencia de clases, “la defensa de una raza, de un género, de una
cultura y de una religion sobre las demas”. (Acaso & Nuere, 2005, p. 208)

En sentido opuesto, el interés pedagogico fue contribuir a instaurar un
modo Otro de presentacion y representacion de los nifios indigenas, un modo
propio, cotidiano, que corresponda a los modos de configuracion identitaria y
social, tal como se experimentan en las comunidades.

4.6. Las representaciones sobre la infancia

Parto de considerar que la mirada vigente en las sociedades occidentales,
desde la cual se busca representar a los nifios y nifias, construir una narraciéon
acerca de ellos e interactuar, corresponde a nociones eurocentristas relacionadas
con la colonialidad y a la mirada del adulto como tal, ya que “El nifio es asi mirado
desde un lugar donde luego ¢él mismo se ve, reafirmando el valor constituyente
asignado a los adultos que lo preceden”. (Calarco, 2006, p. 2)

La infancia, como experiencia de ser nifo, es un objeto cultural que
esta presente en la mentalidad de la época actual, construido a partir de grandes
discursos oficiales vigentes, como el discurso juridico nacional e internacional
que los entiende como sujetos de derechos, como los discursos cientificos médicos
y aquellos prescriptivos provenientes de la pedagogia y psicologia convencional,
para los cuales la infancia es un hecho dado y universal. A estos discursos se
agrega el fendmeno del consumo que, junto a las tecnologias de informacién y
comunicacion, estan transformando el modo, los limites y la comprension acerca
de esta.

Lejos de ser universal, la infancia, como el pais, es una realidad
pluricultural y diversa, y esta cruzada por multiples contextos, discursos,
experiencias, ejercicios de poder y subjetivacion. En este sentido, afirma Liebel
(2016), el patron de infancia de la sociedad burguesa europea fue creado para
desvalorizar e invisibilizar otras formas de infancias del Sur global y con este
producir su extincion como forma diversa de ser, pensar e interactuar.

Para los pueblos indigenas en Colombia ha sido fundamental en la
construccion de su Sistema de Educacion Propio, el reconocimiento de sus
particulares concepciones y conocimientos acerca dela nifiez, del lugar que ocupan
en la sociedad, de los procesos de crianza, de las dinamicas de socializacion en la
vida familiar y comunitaria y, sobre todo, de lo que significan como semillas de
vida y pervivencia de sus pueblos ancestrales (Comisiéon Nacional de Trabajo y
Concertacion de la Educacion para los Pueblos Indigenas, 2013).
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Por ejemplo, en la organizacion indigena del Cauca (CRIC), desde la
década de 1980 se evidencia la preocupacion por la dificil situacion de los nifos,
y por ello los maestros de los pueblos indigenas en ese entonces, trabajaron en
sus comunidades investigando acerca de los saberes, las practicas y los cuidados
tradicionales de la familia y la comunidad hacia los nifios, de sus procesos de
desarrollo desde su concepcion hasta la adultez, asi como de los problemas
y necesidades, entendiendo que esa comprension era pieza clave para ir
construyendo su educacién propia (CRIC, 2004).

Recientemente, en consonancia con el proceso de gestion que las
organizaciones indigenas han sostenido frente al Gobierno Nacional, para el
establecimiento del Sistema Educativo Indigena Propio (SEIP), el Ministerio de
Educaciéon Nacional (MEN) y el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar
(ICBF) formulan orientaciones pedagdgicas en las cuales reconocen la existencia
de infancias plurales y la necesidad de profundizar en las especificidades propias
de cada cultura, en tanto las comprensiones que sobre los nifos, su educacion,
desarrollo, formas de aprender, contextos, actores, tiempos e interacciones difieren
en cada cultura, por tanto, difieren también las practicas pedagdgicas posibles y
deseables por las comunidades en busqueda de proteger la diversidad étnica y
cultural y el buen vivir (Ministerio de Educacién Nacional, 2018).

Tanto para el Estado como para los pueblos indigenas, hacer realidad
estas politicas pasa por transformar el imaginario mestizo que como sociedad
portamos, y que asume como valida una mirada universalista y racista sobre
las infancias y cuya discriminacién se extiende a través de todo el dispositivo
educativo y social como corolario de la mentalidad colonial.

Tal como afirma Llobet (citado por Duran y Torrado, 2011):

... detrds de la discusion sobre politicas de infancia y adolescencia... se
juegan proyectos de reproduccion de sociedad, modelos de concebir las
relaciones intergeneracionales, decisiones respecto a la distribucién de
capitales sociales (simbdlico, econémico y cultural) y construcciones
sobre lo que se considera como problema social legitimo. (p.33)

La educacion propia, asi como la etnoeducacion a través de creaciones
medidticas como el video, puede ser espacio para buscar caminos que fortalezcan
la posicion social de las distintas formas de ser nifia y nifio y experimentar la
infancia en la sociedad.

4.7. Las tecnologias de la mirada

Elejercicio pedagogico se plante6 como un proceso de comunicacién social
desde el lenguaje de la imagen, en donde se pusieron en juego las representaciones
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de mundo, los saberes e intenciones de cada grupo de maestros como productores
y de las audiencias en las comunidades como receptores y lectores.

Eltema del cursolo constituyd la nifiez en los pueblos étnicos de Colombia,
en particular de la nifiez indigena. Al respecto se realizaron varias sesiones para
discutir acerca de la concepcion de nifiez y de infancias desde sus cosmovisiones,
los actuales procesos de socializacion en sus pueblos, las transformaciones
culturales, problematicas y desafios.

Los realizadores organizados en grupos escogieron una de sus
comunidades, y algunos una problematica particular que les preocupaba, para
documentar. Armados de valor a pesar de la incertidumbre que significaba la
tarea de elaborar un video, pues tenian elementos minimos, consiguieron cimaras
y emprendieron la tarea.

Cada grupo de maestros en su rol de investigadores dentro de su
comunidad, comunicaron sus intenciones y solicitaron los respectivos permisos
a sus autoridades, escuelas y familias, quienes aceptaron que se realizara la
produccién audiovisual. De igual manera, los niflos aceptaron participar como
protagonistas relatores de su vida en la cotidianidad.

Este hecho trazé un ejercicio de poder distinto al que ordinariamente
se plantea cuando se filma y produce un video en culturas étnicas desde la
racionalidad de una cultura dominante y externa, en tanto, los mismos maestros
y maestras, que son parte de la comunidad, fueron los productores y realizadores
de sus videos poniendo en estos sus propios significados y elaboraciones.

Se trataba, en su gran mayoria, de maestros y maestras indigenas jovenes,
en ejercicio pues fueron escogidos por sus comunidades, pertenecientes a los
pueblos Nasa o Paez, Misak o Guambiano, Coconuco y Yanacona, en conjunto
con algunos estudiantes “mestizos”, todos ellos del departamento del Cauca,
quienes como la gran mayoria de colombianos vivieron una escuela que no les
permitié apropiarse de las tecnologias de la escritura alfabética, no les forméd
para ser autores sino reproductores escriturales y, en particular, a muchos de ellos
tampoco les formaron en su lengua ancestral.

Sin embargo, son jovenes que viven en la resistencia y la creacién de
alternativas de vida distintas a los ideales de desarrollo y progreso hegemonicos,
gracias a que su socializacion ha transcurrido en medio de movimientos sociales
de reivindicacion de los derechos de los pueblos étnicos y de los sectores rurales y
campesinos. Por ello estan dispuestos a los retos que implica ser diferente y pensar
diferente en el sentido de un modo de ser “otro” no subalterno.

Cada grupo de trabajo estableci6 unos términos de relaciéon con los nifios
y nifias y con la posible audiencia de los mismos, tomaron decisiones sobre los
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espacios (locaciones), los tiempos, los movimientos de la cimara, sobre el nivel de
participacion de los nifios y asi algunos fueron filmados realizando una actividad,
otros fueron entrevistados y todos dieron su opinién sobre coémo y qué filmar.

Luego de la filmacién, la edicién constituyé otro desafio: pasar sus
grabaciones a un formato para computador y manejar un programa de ediciéon
entendiendo el uso de las herramientas, decidir qué escoger (cuando todo parecia
importante), como combinar imagen y sonido, qué imagenes serian las ideales,
que musicalizacion, constituyd para ellos una gran inversion de energia, paciencia
y dedicacion.

4.8.  Las producciones de los maestros y mi mirada: un juego de espejos

;De qué manera los maestros constituyeron a través de la libre producciéon
de un video un punto de mira acerca de los nifos y sus infancias otras?, ;Cémo
apreciar esas miradas y en ellas leer esos otros mundos que habitan los nifios
indigenas?

En este apartado presento las producciones audiovisuales de algunos
de los maestros en formacion, intentando una lectura desde mi propia mirada
combinadas con algunas elaboradas en el campo de la cinematografia y
antropologia de la imagen, desde las cuales intento caracterizar su narrativa para
hacer referencia tanto al estilo del video, la forma de filmar y editar las imagenes,
como al proceso de produccion, la relacién de los realizadores, en este caso los
maestros con la técnica y con los nifios y nifias filmados.

4.8.1. Video 1. La ilustracion de la palabra

Titulo: Los nifios y niflas de Guambia.
Autores: José Domingo, José Cuchillo y José Jiménez.

Los maestros que realizaron este video revelan escenas de la vida cotidiana
de nifos y nifias guambianos de su escuela en algunas de las actividades habituales,
como dar alimento a los animales de la finca, hacer los oficios de la casa o jugar
con los comparieros de la escuela.

El hilo conductor del video es la narracion que va subtitulada en castellano
en donde describen e interpretan el estilo de vida de los nifios y nifias guambianos.
Los nifios aparecen ante la cdmara como si esta no existiera y solo en un corto
momento parece que es descubierta pero no se le da ninguna importancia.
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En el texto de los subtitulos, los autores describen las actividades de nifios
y nifas afirmando de manera generalizada su bienestar, la participacion en la
dindmica comunitaria, el derecho a expresar su opinién y la ladica, la musica y el
baile como caracteristicas de sus vidas, todo ello ratificado en la cancion de fondo
cuya voz femenina, estilo y letra da cuenta de la vida en la montana.

Este modelo de realizacion bien puede ubicarse dentro de las producciones
de tipo expositiva o interpretativa, donde la narracion verbal o escrita proporciona
la clave para seguir la correcta interpretacién, mas que un acontecimiento y su
estructura temporo-espacial. Este modelo va dirigido directamente al espectador
a quien se le presenta un argumento a partir de la palabra. Se da por supuesto
un marco de referencia que no necesita establecerse y se escogen las escenas que
vayan bien con las ideas que se quieren presentar.

Dicho tipo de representacion es muy utilizado en las producciones
educativas porque se trata de presentar ideas que se ilustran o ejemplifican con
imagenes y asi el espectador es guiado de manera que comprenda, en este caso, la
realidad cultural de los nifios y nifias guambianos.

Si atendemos a la letra de la cancién que esta de fondo en el segmento
seleccionado del video se escucha: Yo naci entre las montafias muy cerquita de la
laguna, la gente desconocida me dice - ahi viene la montafera -, me dicen. Soy
orgullosa de ser guambiana, guambiana de tierra fria, yo vivo de mis cultivos y
preparo mis comidas, tengo un bonito maizal y preparo las arepas...

En este caso, los realizadores y también productores han incorporado la
cancién que refuerza su identidad de ser guambianos. En relacién a la infancia
hay una identificacion con los valores occidentales del juego y los juguetes, de la
ludica y de darles la palabra a los nifios, aunque en el texto la alusiéon a que “se
aplican en la mayoria los derechos del nifio” deja el espacio para considerar qué
pasa con la minoria, cuantos son y qué se hace al respecto.

4.8.2. Video 2. La construccion de mi verdad
Titulo: Socializacion de la nifla guambiana.
Autores: José Ignacio Cuchillo, José Domingo Cuchillo y Miguel Agredo.

En este video podemos apreciar cdmo una nifa representa las y los nifios
guambianos. Evidentemente han pasado por una minima preparacién de lo que
se espera que ella cuente frente a la camara y por un par de ensayos previos. La
nifia habla sin mirar casi a la camara y casi sin respirar, como si estuviera dando
una leccidn, las actividades de su vida cotidiana. En su lengua namrick, la nifia da
cuenta sucesiva de un dia de su vida, siendo ella de alguna manera icono de la vida
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de las nifas en la cultura guambiana, pues el presupuesto es que ella no es muy
diferente a las demas chicas de su cultura. La imagen y la narracion de la nifia nos
coloca ante la imagen de la propia infancia y al mismo tiempo ante la imagen ideal
de la infancia para su contexto cultural.

Este video vuelve a tener la funcién afirmativa de la identidad social y
cultural del guambiano y guambiana: El trabajo como actividad distintiva, es lo
que ella realiza casi todo el tiempo de su vida, ya sea en casa, en la finca o en la
escuela. En muchas familias los oficios de casa los realizan tanto nifias como ninos,
pero se concentran en las nifas. Al contrario, los oficios del campo y del mercado
son funciones masculinas, aunque muchas nifias y mujeres sepan realizarlos y de
hecho los hagan. El tejido de mochila si es exclusivo de las mujeres y dentro de la
socializaciéon guambiana existen tres etapas del tejido segiin su edad.

De acuerdo a la narracién, la actividad del juego tiene un lugar muy
especifico para el tiempo que queda sin trabajo, para el excedente. Fijémonos en
el valor que tiene esta produccion: la nifa relata y es presentada en un primer
plano o plano psicoldgico, con una suave musica, mientras que fluyen imagenes
que ilustran lo que ella cuenta. Son tomas realizadas en su casa.

Este modelo de representacion es el mismo que el anterior, expositivo,
pero con una estrategia de implicacion directa al personaje con el espectador, al
poner en la pantalla a la nifia en primer plano. Ya no es la palabra adulta la que
lleva el ritmo y el curso lo cual le produce la experiencia de mayor veracidad y de
contacto directo. Con este recurso filmico los autores logran construir una verdad
para comunicarla: AST SOMOS.

En cuanto a la infancia aqui representada, observemos que el lugar de
los nifios y nifias indigenas y campesinos es de hacerse corresponsable desde
muy temprana edad, ya que ellos tienen la obligacién de responder a las mismas
actividades diarias que los adultos, garantizando la preparacion de comidas,
la organizacién de la casa, el cultivo, el ordefio y la venta en el mercado v,
adicionalmente, cumpliendo con las tareas de la escuela.

Una nifna indigena a los 10 afios tiene un gran nivel de autonomia: sabe
preparar alimento, sabe organizar y mantener una casa, sabe tejer, sabe cuidar los
animales y sabe cultivar y vender sus productos, sabe cuidar a sus hermanitos,
sabe recorrer su vereda y andar sola en trayectos hasta de 3 horas.
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4.8.3. Video 3. La camara participante y la realidad tal cual es
Titulo: ;Por qué asi?
Autores: Luis Almendra, Abel Chirimuscay, Luis Carlos Calambas.

En este video se presenta la vida de dos niflos guambianos, Juan Carlos
y su hermano menor Armando, quienes aparecen junto al lavadero de su casa.
Este video carece de musicalizacion, se escucha el sonido ambiente natural del
contexto que se presenta y en esa misma medida transcurren las secuencias del
video, mostrando cronoldgicamente las actividades de los nifios desde que se
levantan hasta que van a la escuela. En este caso no aparecen subtitulos y tampoco
se realizan muchos didlogos. Los nifios conversan algunas cosas en namrick y
para finalizar el mayor se presenta ante la camara con su hermanito.

Aqui observamos una nueva estrategia de los productores, en la cual los
nifos son conscientes de la presencia de la camara asi que actian como si no
estuviese, pero al mirar la cimara en varias ocasiones le otorgan al espectador la
existencia y al mismo tiempo la entrada en su mundo. En este video se elimina la
intervencion del realizador sobre los acontecimientos que filma y su interpretacion.
El espectador experimenta una mayor realidad y queda en libertad de sentir,
pensar y construir un sentido para el relato, pues la cdmara es participante y hay
una interaccion entre cdmara y nitlos como si se fuese otra persona mas.

Este modelo de representacion se acerca al planteamiento del cinema
verité que elimina todos los recursos de edicidon posibles, cambiando la relacion
entre imagen y palabra y entre los sujetos a ambos lados de la camara. En este
tipo de producciones hay una intenciéon de que se reconozcan las diferencias y
caracteristicas culturales como posibilidad de mostrarse y mirarse a si mismo.

4.8.4. Video 4. Todos son realizadores, actores y audiencia
Titulo: Socializacién Nasa en tres generaciones.

Autores: Jairo Chocué, Gloria Helena Tombé, Fredy Albeiro Nene y Cesar
Giietio.

Pasando a la cultura Nasa, este video presenta el relato de una mujer
mayor o anciana. Se escucha al maestro saludar a la sefiora y darle a conocer el
objetivo del trabajo. Entre preguntas y respuestas, la conversacion se realiza en
nasa yuwe y el subtitular en castellano nos permite acceder a su contenido. El
trabajo de imagen se realiza a partir de fotos fijas de propiedad de la mayor (pues
ella no accedi6 a ser filmada), que ilustran los aspectos de su vereda, casa, familia
y comunidad siguiendo su narracién oral.
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Aunque el formato de entrevista digamos que pertenece a una las
estrategias clasicas e iniciales del video y cine documental, aqui se ha producido
un cambio esencial: tanto el entrevistador y el entrevistado pertenecen al pueblo
indigena y son al mismo tiempo productores, actores y audiencia. Vamos pasando
de un modelo de representacion de donde el sujeto es objeto a un modelo donde
el sujeto es componente activo en la produccion de un video sobre si mismo en las
diferentes fases de la elaboracion del video.

Se ha desplazado la voz, el criterio y la interpretacion del investigador
externo por el protagonismo de las propias comunidades y personas en sus
autodescripciones y reflexiones. La autobiografia y la autorreferencia son
elementos caracteristicos de los modelos de representacion del cine etnografico
documental de los afios 80 llamado Direct Cinema que critican las producciones
clasicas como posturas colonialistas de saber y poder frente a los pueblos y culturas
marginadas que son convertidas en objetos de observacion e interpretacién por
otros que suponen tener el conocimiento.

4.8.5. Video 5. Narrar para Cuestionar
Titulo: Desercion escolar en Pueblo Nuevo.

Autores: Fredy Tumbo, Jairo Chocué, Gloria Helena Tombé, Fredy
Albeiro Nene y Cesar Giietio.

En este video se presentan por separado un nifio y una nifia indigenas
nasa que no continuaron sus estudios debido a las necesidades econdémicas de sus
familias que les obligan a trabajar. Es una produccién que involucra de manera
directa la apreciacion que hacen los nifios respecto de los adultos. Aqui los nifios
cuentan su situacion, comparten sus sentimientos y manifiestan sus desacuerdos.

En el mismo sentido del anterior video, aqui hay un protagonismo en
tanto los niflos fueron parte de la produccion al escoger el escenario y compartir
a través de la camara y el profesor su pensamiento.

La representacion del Otro, en este caso de los nifios indigenas, cambia
su funciéon de objeto de conocimiento a sujeto de autorreflexion individual y
colectiva. De hecho, los maestros y maestras autores de este video escogieron
analizar la problematica de la mal llamada “desercion escolar” para mostrar que
detras de este fenémeno estd de fondo la irresponsabilidad compartida de los
adultos: padres, educadores, gobernadores, Estado. ;por qué le llaman desercién
a la expulsion de los nifios de las escuelas?

Los nifos sefalan el abandono del padre como el ntcleo de su drama y
a la fatalidad y el conformismo como tnica posibilidad. Lo que es peor es que le
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sigue la explotacion laboral de la que son objeto. Ya no se trata del trabajo como
parte de la socializacion identitaria individual y cultural junto a su familia, sino
del abuso de los adultos respecto a la condicién de dependencia y necesidad de
un nifio o nina.

La produccion de este video testimonial cobra fuerza y sentido al ser
realizada por los mismos maestros y maestras que se movilizan mas alla de las
paredes de la escuela y pretender sefialar a su comunidad una problematica para
tomar decisiones y enfrentarla.

El video muestra dos representaciones de infancia en tension dentro
de la dinamica cultural, una pugna entre considerar los nifilos y nifias como
adultos en miniatura tal como la abuela o la madre de los nifios lo dejan entrever,
y experimentar de parte de los mismos nifios un sentimiento de “ser personas
singulares, distintos a los adultos, con otras necesidades” que aqui expresa la nifia
como: “..no puedo vivir como nifa...”

4.8.6. Video 6. Confrontar desde el punto de vista de los nifios y nifias
Titulo: El abandono infantil en Paletara.

Autores: Magaly Ojeda, Nery Chimonja, Mariluz Bolafios, Robert
Molano, Angela Vallejo, Doris Imbachi.

Alejandro, un nifio indigena coconuco de ocho afios, nos cuenta de su vida.
Es el protagonista total del video que transcurre escuchando al nifio hablar de su
vida cotidiana mientras de fondo una dulce y suave musica lo acompaiia: narra los
oficios que realiza en casa, el cuidado de los animales, la vida escolar y el trabajo
agricola. Lo interesante del relato es la naturalidad con la que va describiendo
su vida y dando opiniones de la misma, indicando sus gustos, compartiendo sus
aspiraciones de ser fildsofo, criticando a quienes no practican la siembra organica
y el cuidado de la tierra y aconsejando a las personas.

La narracién del video, hecha con realismo, profunda subjetividad del
alma y pensamiento infantil y belleza, construye un nudo de la narracién: el
abandono del padre y la madre que sufre el nifio y que él mismo manifiesta de
manera dramatica con una tristeza insondable en sus palabras y en su rostro.

Para el cierre, en la narracién el nifio ensefia cdmo cuidar y sembrar
organicamente y su ultima frase supera las expectativas frente al espectador “le
digo a todos los niflos que hagamos valer nuestros derechos, porque tenemos
derecho a ser felices”

Cierro la exposicion con este video porque considero que es la produccion
y realizacién mas sorprendente de todas las que elaboraron los maestros dada gran
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calidad, calidez e impacto. Aqui vemos un modelo de representacién visual que
revela la posicion de los autores: la opcién son los nifos y nifias: sabios, capaces,
criticos, profundos y comprometidos. Los nifios ensefian y son la esperanza. Ese
es el logro de este video: presentar el punto de vista de los nifios.

4.9. Resultados

Al terminar sus producciones los maestros en formacién presentaron
sus trabajos en sus escuelas a los padres y nifios y a sus comunidades generando
procesos muy valiosos dentro de ellas. Es asi como se realizaron dialogos
intergeneracionales, en los cuales, por ejemplo, una anciana hablante monolingiie
de nasa yuwe, relataba como por su condicion femenina no se le permitio ir a la
escuela, sino solamente aprender las labores del hogar como esposa y madre, y
reflexionaba sobre el valor de las nuevas posibilidades que la educacién propia
abre para las nifias y niflos por igual.

De otra parte, en el pueblo Guambiano, la socializacion del video en la
escuela permitié retornar a la reflexién sobre los juegos y juguetes tradicionales
y el cambio cultural que estaban experimentando los nifios con el acceso a las
producciones de television y peliculas en formato VHS que empezaban a circular en
las comunidades, considerando alternativas para rescatar los vinculos y relaciones
intersubjetivas que los tiempos y espacios ludicos de los juegos posibilitan.

En el caso del pueblo Coconuco, la socializacion del video en la escuela y la
comunidad abri6 la discusion colectiva sobre la situacion de los nifios que crecen
en ausencia de sus padres y al cuidado de sus abuelos, los casos de poca atencién y
desproteccion de algunos nifios por parte de sus padres, sus condiciones de salud
y la necesidad de implementar politicas de cuidado desde el ambito espiritual,
familiar, comunitario y escolar.

4.10. Aplicaciones pedagogicas

A continuacion, presento algunos elementos que considero estan a la base
de la posibilidad de replicar una experiencia de narrativa audiovisual similar en
contextos educativos de pueblos étnicos, campesinos o populares y que no son
de caracter técnico sino mas bien estan referidos al sentido, al significado y a la
funcién que va a cumplir dicha creacién visual. Ese es el buen cimiento de una
produccion.

e Un video es una produccion medidtica que puede ser vista por todos,
y que en particular incluye a los pueblos étnicos y campesinos quienes
son predominantemente culturas de la oralidad. Si se elabora un
documento, muy pocos tendran acceso, muy pocos tendran interés y la
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experiencia correria el riesgo de quedar atrapada en un formato y lenguaje
escolarizado. (Este es una trasgresion frente a los sistemas educativos
occidentales pero el poder hegemonico de la escritura alfabética y el
libro como fuentes unicas del saber, que produjo un desconocimiento de
otras formas de comunicacién y lenguaje y con ello, de otras culturas y
saberes). Un video, en cambio, lo pueden disfrutar muchos a la vez, no
excluye a los mayores, jovenes, nifios y niflas, no excluye a quienes no
saben leer alfabéticamente ni a los que no van a la escuela. Asi es que toda
la comunidad puede tener acceso.

El video es un instrumento para el didlogo comunitario. Es parte del rol
del maestro indigena, asi como del etnoeducador, considerar su accion
siempre en contexto, este ultimo no referido solamente como aquello que
rodea sino como aquello que entrelaza, que posibilita ser cultura y hacer
cultura. De manera que una cualidad del material educativo audiovisual
es que no esté referido necesariamente a conceptos cientificos o al mundo
de la escuela, sino al mundo de la vida, lo cual plantea un descentramiento
del saber y del poder del conocimiento, en la medida en que todos tienen
un saber y una experiencia desde la cual reflexionar alrededor del tema
del video.

La produccion audiovisual empodera al maestro comunitario, al
etnoeducador y a los aprendices en los programas de educacioén propia,
en tanto posibilita la apropiacion del lenguaje de la imagen y con ello
la posibilidad de elaborar una narrativa propia frente al discurso
hegemonico, desde el cual es posible visibilizar, dar voz y ejercer soberania
de significacion y resignificacion sobre las representaciones del mundo de
la vida y de si mismos como pueblos ancestrales.

Un proyecto audiovisual es creacion en accion, puesto que, en contextos
indigenas, pero también en contextos comunitarios, desde la produccion
misma del video es posible generar un proceso participativo donde se
reflexiona, se aprende, se investiga, se analiza, se lee y escribe, se recorre
el territorio, se pone a circular en distintos escenarios y se constituye en
memoria.

Elaborar un video hace a los maestros autores, a los nifios protagonistas
y creadores y a la comunidad coparticipe, por ello logra democratizar
y desacralizar la creaciéon audiovisual y puede romper la brecha
generacional y cultural que instalan las nuevas tecnologias, asi como el
miedo que producen especialmente a los adultos y maestros que en su
mayoria recién empezamos a considerarlas como otras formas de pensar.

Pensar narrando visualmente. Para la educacién superior, en tanto el
maestro en formacion tenga la posibilidad de aprender desde la propia
experiencia, podra reelaborar sus conocimientos, sus practicas y
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cuestionar sus representaciones de mundo; porque sin duda alguna la
experiencia propicia la practica y esa, que es otra forma de conocimiento,
se hace afectacion (que estd tan olvidada en occidente), entonces la
maestra o maestro deviene en sujeto, en tanto es productor de sentido.
Alli se instala la posibilidad de formacién: en el autoconocimiento y
conciencia de si para la emergencia de Otro yo asumido.

Desde las tecnologias de la informacién y la comunicacion, es posible
propiciar la construcciéon de si mismo, que en el caso de las y los maestros
indigenas en formacion, tiene que ver con la construccién y circulaciéon de formas
de pensamiento y lenguaje cuyas narrativas sintagmaticas y no paradigmaticas, les
otorguen un sentido y un lugar existencial desde si.

Las narrativas audiovisuales sobre la infancia ponen de manifiesto
regimenes de representacion y esa visibilidad permite reflexionar, discutir sentidos
y favorecer, si asi se busca, la transformacion de practicas sociales y culturales
adversas a los niflos y nifias. Esa es mi mas profunda intencién.
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Anexos

Anexo 1. Cuento Nina Bonita

QLI

NINA BONITA

Ana Maria Machado

Habia una vez una nifia bonita, bien bonita.
Tenia los ojos como dos aceitunas negras, lisas y muy brillantes.

Su cabello era rizado y negro, muy negro, como hecho de finas hebras de
la noche, su piel era oscura y lustrosa, mas suave que la piel de la pantera cuando
juega en la lluvia.

A su mamd le encantaba peinarla y a veces le hacia unas trencitas todas
adornadas con cintas de colores. Y la nifia bonita terminaba pareciendo una
princesa de las tierras del Africa o un hada del reino de la luna.

Al lado de la casa de la nifia vivia un conejo blanco, de orejas color de
rosa, 0ojos muy rojos y hocico tembloroso. El conejo pensaba que la nifia bonita
era la persona mds linda que habia visto en toda su vida. Y decia:

- Cuando yo me case, quiero tener una hija negrita y bonita, tan linda como
ella...-

Por eso un dia fue a donde la nifna y le pregunto:
- Nifa bonita, nifia bonita, ;cual es tu secreto para ser tan negrita? -
La nifa no sabia, pero invento:
-ah, debe ser que de chiquita me cay6 encima un frasco de tinta negra-

El conejo fue a buscar tinta negra. Se la echo encima y se puso negro
y muy contento. Pero cayé un aguacero que le lavo toda la negrura y el conejo
quedé blanco otra vez.
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Entonces regresd donde la nifia y le pregunté:

-nifa bonita, nifia bonita, jcudl es tu secreto para ser tan negrita?
La nifa no sabia, pero invento:

-ha debe ser que de chiquita tomé mucho café negro-

El conejo fue a su casa. Tomo tanto café que perdio el suefio y pasé toda
la noche haciendo pipi. Pero no se puso negro.

Regresé entonces a donde la nifia y le pregunt6 otra vez:

-nifa bonita, nifa bonita, ;cual es tu secreto para ser tan negrita?
La nina no sabia, pero invento:

-ah, debe ser que de chiquita comi mucha uva negra-

El conejo fue a buscar una caja de uvas negras y comio, y comié hasta
quedar atiborrado de uvas, tanto que casi no podia moverse.

Le dolia la barriga y pasaba toda la noche haciendo popé.

Pero no se puso negro.

Cuando se mejoro, regreso a donde la nifia y le pregunt6 una vez mas:
-nina bonita, nifa bonita, ;cudl es tu secreto para ser tan negrita?

La nifia no sabia y ya iba a ponerse a inventar algo sobre unos frijoles
negros, cuando su madre, que era una mulata linda y risuefa, dijo:

-ningun secreto. Encantos de una abuela negra que ella tenia. Ahi el
conejo, que era bonito, pero no tanto, se dio cuenta de que la madre debia estar
diciendo la verdad, porque la gente se parece siempre a sus padres, a sus abuelos, a
sus tios y hasta a sus parientes lejanos. Y si él queria tener una hija negrita y linda
como la nifia bonita, tenfa que buscar una coneja negra para casarse.

No tuvo que buscar mucho. Muy pronto, encontré una coneja oscura
como la noche que hallaba a ese conejo blanco muy simpatico. Se enamoraron,
se casaron y tuvieron un montoén de hijos, porque cuando los conejos se ponen a
tener hijos, no paran mas.

Tuvieron conejitos para todos los gustos: blancos, bien blancos; blancos
medio grises; blancos manchados de negro; negros manchados de blanco; y hasta
una conejita negra, bien negrita.
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Y la nifia bonita fue la madrina de la conejita negra.

Cuando la conejita salia a pasear siempre habia alguien que le preguntaba:
- coneja negra, jcual es tu secreto para ser tan bonita?

Y ella respondjia:

Ningun secreto, encantos de mi madre que ahora son mios.
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Anexo 2. Analisis del texto narrativo

QORI LI

Analisis del texto narrativo “Nifia Bonita” de Ana Maria Machado.

Este cuento es de un formato conocido, con una posicion serial normal de
un texto narrativo y en varios fragmentos se da la utilizacion del habla directa de
los personajes. Estas caracteristicas benefician la comprension textual.

Momento 1: es el estado inicial, encargado de presentar el personaje
“central” de la historia y su conflicto.

Personajes: Nifia Bonita (NB), Mama Nifa Bonita (MNB) y Conejo Blanco (CB)

Conflicto (estado de falta en CB): inconformidad por su color de piel blanco, ya
que €l cree que no le permitira tener una hija negra.

Deseo de un objeto de valor para remediar la falta: CB desea tener un color de
piel negro pues ¢l cree que esto le permitira tener una hija negra y bonita como
la NB.

Momento 2: es el Programa de Manipulacion, donde se nos muestra todas
las acciones que emprende el CB para conseguir su objeto de valor.

Funcionamiento cognitivo de CB - Hipoétesis acerca de la manera de
alcanzar su objeto de valor: para tener una hija negra y bonita, debo ser negro y
para eso debo averiguar el secreto de ello con la NB.

Acciones que emprende:
- Preguntarle a la NB su secreto para ser negrita.

- Aceptar lo que le deciala NB y hacer todo lo que le decia que era el secreto
para ser negrito. (Probd cuatro formas diferentes y todas fallaron).

Momento 3: es el programa de sancion; en este momento la dindmica de
la historia se modifica a través de la evaluacion de la hipotesis de CB.
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Un personaje, MNB, le dice al CB, antes de que la NB vuelva a decirle
algo que no es, cual es el verdadero secreto para que su hija sea negrita; a partir de
esto, el CB revalaa su hipoétesis, pues debido a algunos conocimientos que él tiene
infiere que lo que le dice la MNB es lo mas probable.

Momento 4: es el estado final; en este momento es donde se resuelve por
fin el conflicto de la historia.

El CB prueba lo que le dice MNB y busca una Coneja Negra (CN), se casa
con ella y tiene muchos hijos, entre ellos una coneja negrita (CNH), consiguiendo
de esta manera su objeto de valor.

1. Voces presentes en el texto

En este texto se presentan varias voces: la voz del narrador extradiegético
(sesittia por fuera dela historia, no es personaje y estd en tercera persona) la voz del
CB y la NB son las voces de los personajes que predominan, pero adicionalmente
se presentan las voces de otros personajes como la MNB y la CNH. Las marcas
textuales para determinar que es la voz del narrador son las siguientes: fercera

” ”, ‘el

persona - ‘A su mamad ..., Habia una vez una ...”, ‘al lado de la casa de ...”, ‘e
conejo pensaba...”, ...y decia...”

Y las marcas textuales para saber que estan hablando los personajes, en
primera persona son: ‘cuando yo me case...’, “ah, debe ser que de chiquita me
cayd...”, “ningun secreto, encantos de mi madre que ahora son mios”.

También se presentan dialogos: “;Cual es td secreto para ser tan negrita?”,
“la nifia no sabia, pero inventd: ha de ser que de chiquita me cayd encima un
frasco de tinta negra”

2. Tiempo de la Historia y de la Narracion.

La fabula (historia) es sencilla y procede de manera lineal, narrando
aproximadamente ocho meses en la vida de los personajes. Las marcas textuales
para determinar el tiempo, son: “por eso un dia fue a donde la nifia y le pregunto”,
‘entonces regres6 a donde la nifia...”, “no tuvo que buscar mucho, muy pronto
encontro una coneja...” “se casaron y tuvieron muchos hijos”. El tiempo de gestacion
de los conejos es de 30 a 32 dias, por lo cual esto se convierte en un indicador del

tiempo de la historia.

Retomando lo dicho por Benveniste y Genette, citado por Serrano (1996),
el acto narracional, tiene siempre lugar en un presente, que no es otro que el de la
enunciacion.

Con respecto a la historia, Genette, citado por Serrano (1996) propone
distinguir desde el punto de vista de su posicién temporal con relacién a la
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historia varios tipos de narracion. En este texto la narracion es ulterior, ya que la
historia es relatada en pretérito, se sitiia en el pasado con respecto al presente de la
narracion. Las marcas textuales para decir esto son: “habia una vez”, “...un dia fue
adonde...”, cudndo se mejoré regresd ...”; ademas el narrador sabe todo lo que va
a suceder, es decir que esto denota que la historia ya sucedié porque no hay algo
que no sepa.

No es claro en este texto cuando es el tiempo de la historia y cudndo el
tiempo de la narracién, pues no se dan fechas. Por el lenguaje y los dibujos (hay
carros, cafeteras, fotografias, por la ropa) se asume que la historia se ubica a finales
del siglo XX, principios del XXI; cudndo se publicé el cuento por primera vez fue
en 1994.

5. Espacios en los que se desarrolla la historia

En el texto se hace uso de pocas marcas textuales para denotar los espacios
en los que se desarrolla la historia; pero en esto, los dibujos del texto dicen mucho
mas que el texto mismo. En los dibujos se ve que la historia sucede en un lugar
donde hay mar, en una region costera. Se ve a la NB en la playa, ademas en una
zona urbana, aparentemente céntrica, donde vivian ella y el conejo, pues eran
vecinos; de esto tltimo si hay marcas textuales, pues el texto dice: “al lado de la
casa de la NB vivia un CB” Ademas algunos hechos de la historia suceden en la
casa del CB: “El conejo fue a su casa...”, otras en la casa de la NB, aunque esto se
infiere en el texto porque dice “regreso donde la nifia y...”, pero en los dibujos si se
hace explicito, pues muestran un comedor, y al CB mirando fotos de la casa de la
NB. Ademads, se muestran en los dibujos los alrededores del barrio donde vivian,
pues algunos hechos suceden en este espacio.

5. Caracterizacion de los personajes de la historia, privilegiando en esto
la intencion.

Los personajes mejor caracterizados, tanto fisicamente como
psicolégicamente son la NB y el CB. En cuanto a las caracteristicas fisicas, en este
cuento se hace gran énfasis en ello, pues de hecho la historia gira alrededor de
una de éstas ya que el CB, desea tener una hija negra y bonita como la NB; por lo
mismo el color es central en la historia y contrario a lo candnico, en este texto el
color negro precisamente es una caracteristica altamente valorada por el CB.

Gran parte de la historia se centra en todas las acciones que emprende el
CB paraalcanzar su objeto de valor: tener una hija negra; debido al funcionamiento
cognitivo del CB, el genera la hipétesis de que para lograr su deseo debe volverse
negro y cree que si le pregunta a la NB ella le dird como lograrlo. A su vez, la
NB, quien realmente no sabe porque es negra, no desea admitir esto frente al
conejo y ademas se podria inferir que ella vuelve un juego el inventar diferentes
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respuestas al conejo sobre porqué es negra, tal vez porque le agrada que el CB
crea que ella sabe “el secreto”; aunque en sus respuestas la NB siempre empieza
diciendo “debe ser..”, lo que indica de alguna manera que ella no tiene certeza
total, que debido a que ella no sabe, se imagina que podria ser por eso. Si bien ella
si tiene la intencidn de que él le crea, deja ver en sus respuestas que lo que le dice
es mas una suposicion.

El CB parece muy ingenuo pues no sdlo le cree la primera vez, sino la
segunda y la tercera, a pesar de que le generan consecuencias desagradables hacer
lo que la NB dice que es el secreto para ser negra. Podria inferirse que él también
deseaba creerle para tener una excusa para interactuar con ella, pues le parecia
muy bonita y deseaba tener una hija como ella. Ademas, en la cuarta vez que va a
preguntarle, y cuando la MNB le dice, que no es ningtin secreto, y le dice la razén
real, ¢l se da cuenta que la MNB debe decir la verdad pues haya mas logica en su
respuesta que en las de la NB, debido al conocimiento previo que él tiene. Esto
nos indica de la MNB que es sincera, seria y que tiene total claridad sobre la razén
para que su hija sea negra.

El CB, ademas refleja que tiene muy claro lo que quiere pues emprende
inmediatamente las acciones para lograrlo y ademas lo logra. Pero también
mantiene relaciéon constante con la NB al hacerla madrina de su hija negra,
logrando no sélo tener una hija negra sino mantener contacto con la NB.

La historia también evidencia que tanto el CB como la NB son felices
y sociables; ademas se puede inferir que a la NB le gustan los animales y es
carifosa con ellos, por lo tanto, el CB al darse cuenta de ello sumado a la belleza
de ella, obtiene una gran ganancia por el hecho de que sea la madrina de su hija.
Finalmente, lo que queda muy claro es que el CB tenia como meta muy clara
alcanzar su deseo, y estaba dispuesto a hacer cosas, que incluso lo enfermaron,
para lograrlo; por lo mismo, era muy facil que se enamorara de una CN pues
casandose con ella garantizaba alcanzar su objeto de valor.

La Hija negra del CB, finalmente evidencia que tiene muy claro por qué
es negra y ademads gran sinceridad, pues cuando le preguntan sobre ello responde
con la verdad; tal vez el CB le ha ensefiado que sea sincera, para que no le pase a
otro conejo lo que a él le paso.

Lo que hace mas interesante este cuento es que la nifia bonita es negrita
y es eso lo que la hace bonita, y que un conejo blanco le dé un valor tan alto al
color negro; si la nifla bonita fuera blanca, la historia no seria igual de atractiva
y no generaria muchos comentarios, pues eso es lo canonico; y de acuerdo a
Bruner, lo no candnico es lo que genera mas narraciones. En Olaya (2004) se cita
a Bruner (1991) para presentar que una de las caracteristicas fundamentales de
la psicologia popular es el hecho de estar investida de canonicidad y considera
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que es a través del relato que se puede lograr hacer comprensible lo excepcional
o lo inusual frente a lo corriente. Bruner identifica como funcién de la historia el
“encontrar un estado intencional que mitigue o por lo menos haga comprensible
la desviacion respecto al patron cultural candnico”. Se cuentan entre los estados
intencionales las creencias, los deseos y los significados.

Ademas, las explicaciones que da el nifio sobre el relato surgen de sus
propias vivencias y de las representaciones que tenga sobre las mismas. Serd muy
interesante ver todas las elaboraciones que hagan los nifios para dar cuenta sobre
porque un CB quiere tener una CN vy le parece linda una nifia porque es negra.
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Anexo 3. Analisis del cuento “Nina
Bonita” mediante inferencias y
marcas textuales

QLI

Parte 1. Analisis de la tarea con marcas textuales: lector ideal del texto narrativo

“Nifa Bonita”

Inferencias formuladas

Marcas textuales que la sustentan

1. la historia ocurrié en tiempo pasado.
2. la historia ocurrié a finales del s. XX o
principios del XXI.

3. El narrador conoce toda la historia.

4. El narrador no es un personaje del cuento.

5. La historia ocurre en una region costera.

6.1a NB es juguetona y alegre.

7. la NB tenfa un hermano menor, que tenia
aproximadamente 1 afio.

8. El color negro es considerado signo de belleza
en el lugar donde viven los personajes.

9. La NB queria que el CB creyera que ella sabia
porque era negra, aunque sin darle certeza total
de esto.

Habia una vez....

Todo el lenguaje utilizado para narrar la historia,
los dibujos en los que se ven carros, una cocina
con cafetera e integral, una estufa de gas.

Cuenta todo lo sucedido durante el tiempo que
dura la historia (aproximadamente lafio).

Habia una vez una..., a su mama le encantaba...
La valoracion del color de piel negro.

Los dibujos muestran el mar, la playa y es donde
viven los personajes.

Es juguetona porque le gusta inventarle
respuestas al CB y alegre porque su mama es
muy carifiosa con ella pues le hace trenzas y
comparte con ella.

En dos de los dibujos aparece el mismo nifio
cerca de la NB.

El CB quiere tener una coneja negrita porque
cree que esto la hara bella como la NB.

La NB no admitié6 delante del CB que no
sabfa porque era negra, asi que inventaba algo
siempre, aunque en su respuesta dejaba ver
que no tenia total certeza “Ah, debe ser que de
chiquita...”
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Inferencias formuladas

Marcas textuales que la sustentan

10. E1 CB queria mantener una relacién cercana
con la NB.

11. A la NB le gustan los conejos.

12. La mama de la NB es buena madre.

13. El CB era muy ingenuo, pero no bobo.

14.1a NB era de clase media.

15. La NB fue madrina de la conejita negra
porque el CB queria que ella se pareciera a su
madrina y seguir en contacto con la NB.

16. La mama de la NB es muy sincera.

17. E1 CB le ensefa a su hija negra a ser sincera

18. La NB esté contenta con su color de piel.

19. Ala NB le cae muy bien el CB y no le dice las
mentiras para hacerle dafio sino porque lo toma
como un juego.

20. La NB y el CB viven en un barrio céntrico.

21. la historia sucede en algin pais de
Latinoamérica que tenga mar.

Porque a pesar de que las respuestas no eran
muy légicas y de que le generaron consecuencias
negativas en dos ocasiones (no dormir y pupo),
el siguié buscandola.

Porque mantiene comunicacién con el CB,
ademas en los dibujos la muestran acariciando
y cargando a los conejos.

Porque le dedica tiempo, le arregla el cabello y le
encanta hacerlo, y ademas es sincera.

Porque le cree todo lo que dice la NB, aunque las
respuestas no sean muy légicas, pero cuando la
mama de la NB le da una respuesta mds acorde
con lo que él conoce, le cree a ésta.

Porque le gusta ser tan linda y sabe que se asocia
belleza con el color de piel negra

Por la forma en que se vestia ella y su mamad, por
la casa en la que vive y el barrio. (dibujos)

Porque la nina era la mas linda que habia visto
de acuerdo al conejo y ¢l queria que su hija
fuera igual, ademas al conejo le caia bienlaNB y
queria seguir hablando con ella.

Porque le dice inmediatamente la verdad al CB
sobre porque su hija es negra.

Porque la Conejita negra cuando le preguntan
porque es tan bonita, ella dice la respuesta que
es.

Porque ella inventa cosas al conejo para no
admitir que desconoce porque es negra, pero
realmente ella cree que podria ser por lo que
dice, pues parece que asocia sustancias negras
con la capacidad de lograr cambiar la piel a
negro.

Porque en el dibujo muestran que hay una
avenida al lado de la casa y mucha gente.

Porque en estos paises existe mar, y regiones
donde el color de piel negra puede ser visto
como sinénimo de belleza.
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Parte 2. Analisis de la tarea: lector ideal del cuento Nifia Bonita (con los diferentes
tipos de inferencias desde la perspectiva construccionista)

INFERENCIAS
FORMULADAS

TIPO DE
INFERENCIA

MARCAS TEXTUALES QUE LA
SUSTENTAN

1. La historia ocurrié en
tiempo pasado.

Inferencia referencial.

Habia una vez...

2. La historia ocurrié a finales
del siglo XX principios del
XXI.

Inferencia referencial.

Todo el lenguaje utilizado para narrar la
historia, los dibujos del cuento (se ven
carros, una estufa de gas, una cafetera)

3. El narrador conoce toda la
historia.

Inferencia referencial.

cuenta todo lo sucedido durante
el tiempo que ocurre la historia
(aproximadamente un ano)

4. El conejo quiere ser negro
como la nifa bonita para tener
una hija negra.

Inferencia meta
superordinada.

- En el cuento las acciones del conejo se
dirigen a lograr ser negrito para tener
una hijita negrita, por esto le pregunta
en varias ocasiones a la nifia bonita el
secreto para ser tan negrita.
Textualmente se encuentra:

“el conejo pensaba que la nifa bonita
era la persona mas linda que habia visto
en toda su vida. Y decia: cuando yo me
case quiero tener una hijita negrita y
bonita, tan linda como ella...”

5. Para ser negrito el conejo
utiliza diferentes objetos o
recursos que inventa la nifia
bonita (café, uva, tinta) los
cuales tienen poca utilidad
para su objetivo.

Inferencias
instrumentales.

El conejo utilizaba las cosas que la nifia
bonita le decia.

- “Ah debe ser que de chiquita me cayo
encima un frasco de tinta”

- “Ah, debe ser que de chiquita tomé
mucho café negro”

- “Ah, debe ser que de chiquita comi
mucha uva negra”.

6. El conejo para tener una
hija negra utiliza como ultimo
recurso casarse con una coneja
de color negro.

Inferencias
instrumentales.

Una vez que el conejo se da cuenta por
la mama de la nina bonita porque ella es
tan negrita, encontrd una pareja oscura
como la noche, se enamoré y se casaron.
Tuvieron un montdn de hijos y tuvieron
hasta una conejita negrita.

7. El conejo aprende que las
personas poseen ciertos rasgos
fisicos porque los heredaron
de sus familiares, padres y
abuelos y esas caracteristicas
fisicas no se obtienen por
cosas externas como: pintura,
comida o féormulas secretas.

Inferencias tematicas.

Esto se sustenta cuando el conejo
reflexiona sobre la respuesta que da la
mama de la nifia bonita.

«

Encantos de una abuela negra que ella
tenia; a partir de esto él reflexiona que
la gente se parece siempre a sus padres,
abuelos y hasta a sus parientes lejanos.
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INFERENCIAS TIPO DE MARCAS TEXTUALES QUE LA
FORMULADAS INFERENCIA SUSTENTAN
8. El conejo se muestra|Inferencias sobre Esta inferencia se sustenta en las
contento cuando cree | reacciones emocionales | acciones del conejo, el cual realiza todo
descubrir porque la nifia lo que la nina bonita le dice para ser

bonita es negrita, y piensa que
¢l también puede ser negro.

negrito.

“El conejo fue a buscar la tinta negra, se
la echd encima y se puso negro y muy
contento”

Es asi como muestra un interés cada
vez mayor por ser negrito y se siento
satisfecho al creer encontrar la respuesta.

9. El conejo se pone triste
porque lo que le decia la nifia
bonita para ser negro no
funcionaba.

Inferencias
sobre reacciones
emocionales.

Las consecuencias que le traian las
féormulas de la nifa y la insistencia
e incluso hasta la desesperacion del
conejo por ser negrito, lo cual le
ocasiond: dolor de estomago, no poder
dormir.

10. El conejo perdié el sueiio
toda la noche y se pasod
haciendo pipi, porque tomod
mucho café negro.

11. Al conejo le dolia la barriga
y se la pasaba toda la noche
haciendo pop6 porque comid
mucha uva negra.

Inferencias de
antecedentes causales.

El conejo hacia todo lo que la nifa le
decia y esto le traia consecuencias fisicas
porque eran exageradas: tomd mucho
café, comi6 muchas uvas.

12. El conejo se sintié alegre
cuando se dio cuenta que la
nifia bonita era asi porque
lo habia heredado de sus
parientes.

Inferencias
de reacciones
emocionales.

Terminé la busqueda al descubrir
porque la nifa era tan bonita y como él
podia tener una hija negrita.

Es decir que el propésito del personaje
después de las dificultades habia sido,
resuelto, lo que lo hizo sentir muy bien.

13. El autor escribe en voz dela
nifia bonita que la tinta, la uva,
y el café pueden ser la razén de
que ella sea negrita, para hacer
verosimil la historia. Dado que
estos tres objetos son de color
oscuro - tienden al negro
- de ahi que las respuestas
de la nifia eran mds creibles
para el conejo y ¢él ejecutaba
la acciéon que posiblemente lo
convertiria en negrito.

Inferencia pragmatica.

Narra una serie de acciones e introduce
unos elementos asociados con el color
negro que dan verosimilitud al cuento,
- de que esos objetos si podian convertir
a una persona en negrita-
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Anexo 4. Guia de trabajo
Comprension inferencial

QLI

GUIA DE TRABAJO
CUENTO: NINA BONITA (Ana Maria Machado)

Dirigidas a nifios de transicion y primero

1. ;A quién le arreglé la mama su cabello?
2. ;Como era el cabello de la nifia bonita?

3. ;Por qué la mama de la nifa bonita le dice al conejo blanco que no hay ningin
secreto para que la nifia bonita sea negrita, sino que son los encantos de una
abuela negra que ella tenia?

4. ;Por qué al conejo le dio dolor de estomago?
5. ;Por qué el conejo cree que la nifia bonita tiene el secreto para ser tan negrita?
6. ;Por qué el conejo quiere ser negrito?

7. $Qué aprende el conejo cuando la mama de la nifia bonita dice que ella es
negrita por encantos de una abuela negra que ella tenfa?

8. ;Como se sinti6 el conejo cuando se dio cuenta por qué la nifia bonita era
negrita?

9. ;Cémo se sintid el conejo cuando nada de lo que le decia la nifia bonita que
servia para volverse negrito lo hacia volver negrito?

10. ;Qué hizo el conejo para poder tener una hija negrita como la nifia bonita?

11. ;Qué le podria suceder al conejo si se comiera una gran cantidad de frijoles
negros?
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Anexo 5. Guia Relato biografico

QLI

UNIVERSIDAD DEL TOLIMA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
CURSO DE SUBJETIVIDAD Y EDUCACION

Profesoras titulares: Claudia Duque, Mabel Farfan

Guia Para La Elaboracion Del Relato Biografico

PROVOCACION

“La unica forma de ensefiar a amar es amando. Yo creo que el amor es la
transformacion definitiva. Hay que partit, hay que saber partir del nivel donde
el educando estd: social, ideoldgico, politico, y por eso es que el educador tiene que
ser sensible, el educador tiene que ser esteta, tiene que tener gusto. La educacion es
una obra de arte, el educador tiene que ser ético, tiene que respetar los limites de la
persona. Yo no puedo entrar en ti e irrespetarte, yo tengo que respetar tus suefios y
respetar tus miedos, pero yo también debo tocar esos miedos como un terapeuta hace
a veces: el psicoanalista. Si tu vives, si tu trabajas con un grupo metido en el silencio,
hay que encontrar un camino para que ellos rompan el silencio. El punto de partida
de la educacion estd en el contexto cultural, ideoldgico, social de los educandos, no
importa que esté echado a perder, una de las tareas del educador es rehacer. El
educador es también un artista, el rehace el mundo, el redibuja el mundo, repinta el
mundo, recanta el mundo, redanza el mundo”

Paulo Freire
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INTRODUCCION

Un relato biografico es un documento que recoge la narracién de una
experiencia vivida por una persona y expresada con sus propias palabras. Es un
tipo de investigacion cualitativa de caracter descriptivo. Respecto a la autobiografia
es preciso decir que también se le denomina historia de vida. El francés Philippe
Lejeune (1966) define la autobiografia como un “relato retrospectivo en prosa que
una persona real hace de su propia existencia, en tanto que pone el acento sobre su
vida individual, en particular sobre la historia de su personalidad” (p. 169).

Se parte de la idea de que lo narrado en la autobiografia es veridico ya
que se trata de la vida de quien la escribe y en ella su autor expresa libremente sus
experiencias o sentimientos. Se trata de una narracion de caracter hondamente
personal e intimo pues son sucesos muy personales por los que ha pasado en el
transcurso de su vida.

OBJETIVO

Elaborar un proceso de reflexion y re-creacion de si mismo a partir de
la elaboracion de tres versiones de un relato autobiografico a lo largo del curso,
teniendo como eje central por qué y para qué decidi estudiar una licenciatura
(segun la disciplina de cada uno: matematicas, ciencias naturales y educacion
ambiental, etc.).

Version 1: 5% (la nota se da si se entreg6 en la clase 2 del bloque 1)

Version 2: 15%. Se debe entregar entre el 23 de abril de 2019 y el 13 de
junio de 2019 (fecha limite). Debe entregarse escrita en computador impresa en
el horario de clase con el siguiente encabezado: asignatura, licenciatura, nombre
completo, fecha, relato autobiografico, version 2.

Version 3: 25%. Se debe entregar el 4 de julio. Debe entregarse escrita
en computador impresa en el horario de clase con el siguiente encabezado:
asignatura, licenciatura, nombre completo, fecha, relato autobiografico, version 3
(15%). Adjunto a la version 3 se deben entregar todos los soportes para hacer ésta
(memorias, ejercicios de clase narrativos, version 1 y version 2, etc.). Se entrega
como un portafolio (10%).
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PLANOS O DIMENSIONES DE REVISION Y EVALUACION DEL RELATO
BIOGRAFICO

HISTORIA: ;Qué cuenta? El eje entonces seria considerar lo que Bruner llama el
yo transaccional (identidad, autoestima —agencia y valoracion-), contemplando
las transformaciones en la reflexion del “por qué y para que quiero ser licenciado
en “en las tres versiones que el estudiante presenta en el curso”

Segtin Bruner (1997) el Yo no es una cosa estatica o una sustancia, sino
una configuracién de acontecimientos personales en una unidad histérica, que
incluye no solo lo que uno ha sido sino también previsiones de lo que uno va
a ser y que puede resignificarse a partir de las narraciones personales como
autobiografias.

No somos duenos de las interacciones precoces que modelaron nuestro
temperamento y nos hicieron sensibles a determinados hechos e
indiferentes a otros. Y sin embargo la convergencia de todos estos factores
determinantes, cadticos proyectara en nosotros el filme que elaboramos
de nosotros mismos y que llamamos la historia de mi vida (Cyrulnik,
2009, p. 103).

NARRADOR: En este caso, la narracién se genera desde el punto de vista de
algun personaje, por lo que los hechos son contados desde su propia experiencia.
A esta categoria pertenecen los narradores homodiegético protagonista y testigo.
Puede introducirse segmentos en segunda y tercera persona, pero debe primar
primera persona, narrador homodiegético.

DISCURSO: Riqueza lexical, Coherencia, Cohesion del texto, Ortografia, uso de
signos de puntuacién. Manejo de parrafos.

TEMA O TOPICO: Por qué y para qué quiero ser licenciado en

DIMENSIONES A TENER EN CUENTA EN LA HISTORIA

1. Resignificacion del Yo como contenido
A- AGENCIA

La agencia del Yo proviene de la sensacion de poder ejecutar acciones
por nosotros mismos, de tal manera que cada individuo se percibe a si mismo
como agente y desarrolla un sistema conceptual de encuentros agenciales con
el mundo, organiza un registro que esta relacionado con el pasado (memoria
autobiografica) pero que también estd extrapolado hacia el futuro, un Yo con
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historia y con posibilidad, un Yo que se desborda hacia las cosas y las actividades.
La agencia implica no solo la capacidad de iniciar, sino también de completar
nuestros actos, también implica habilidad o saber-como. El éxito o el fracaso son
nutrientes fundamentales en el desarrollo de la persona y la escuela es donde el
nifo se encuentra con estos criterios por primera vez.

En los relatos se vera cristalizado en: - ; Como somos respecto al tomar acciones
por los que queremos?

e Lo soniamos solamente y no hacemos nada
e Lo soniamos, lo iniciamos y lo abandonamos

e Hacemos sin sofiarlo, porque toca (locus de control: interno - soy fuente - o
externo - soy victima)

e Lo sonamos, los hacemos, lo mantenemos y lo terminamos.

Indicador escritural - ;Qué y como aparece esta dimension en tu relato
enla 2°y en la 3° version?

B. VALORACION:

En la valoraciéon no solo se experimenta el Yo como agente, se valora también
el logro de llevar a cabo lo que esperabamos o lo que se nos pidié hacer. El Yo
va tomando cada vez mas el sabor esas valoraciones. A esta mezcla de eficacia y
auto-valoracion la llama “autoestima” Bruner, (1997). Es decir, la combinacion
de aquello que creemos que somos (e incluso esperamos ser) capaces y lo que
nos tememos estd mas alla de nuestro alcance. Se trata de identificar el Yo
autopercibido (;como me veo?) Y el Yo percibido por otro (cémo me ven los
demas y cuales son mis resultados.

Indicador escritural - ;Incluyes afirmaciones deautovaloracion?, ;valoraciones
de Otro significativos?, ;Qué peso tiene cada uno?

Otros Aspectos

La version 3 debe ser entre 3 y 6 cuartillas, hoja carta, interlineado 1.5,
Arial.

Se pueden anexar a estas cuartillas

e Fotografias e imdgenes de soporte

e Epigrafes
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Anexo 6. Relato Biografico-
Formato Escrito

QLI

Una historia, muchos suefios y una sola eleccion de vida
Por: Yurely Vargas Lopez

Estudiante de Licenciatura en matematicas
Universidad del Tolima

amayor parte dela vida el ser humano esta planificando el futuro, intentando

superar ciclos e ir encaminando el destino al que se desea llegar, pero como

bien lo dice una cancidn; “la vida te da sorpresas, sorpresas te da la vida’,
detener el tiempo y pensar que esa frase que entonamos sin sentido alguno es
totalmente cierto e indiscutible o por lo menos eso nos dice Rubén Blades, quien
paraddjicamente dice verdades entre canto y letras. Planificar nuestros suefios no
significa tener el futuro garantizado; caminar, intentar, herrar, y volver a caminar
es aprehender. Ser responsable y consciente de la vida es forjar cardcter y actitud.
No imaginé que hoy al estar escribiendo estas lineas me estuviese formando como
Licenciada y menos en la disciplina de las Matematicas.

Yo era una nifia con crespos intensos, un color de piel morena que a
metros de distancia me identificaba, contextura delgada y que hoy con 21 afios de
edad mis crespos son menos intensos, ya no tan definidos, mi color de piel ya no
es tan moreno, sino como muchos dicen al verme “piel canela”, conservando mi
contextura. Naci en el seno de una familia humilde, soy la hermana mayor de 5
hermanos; dos por parte de papa: Freiman Vargas y Wilfran Vargas, dos por parte
de mama: Alexandra Vargas y Jonathan Rojas. Soy oriunda del departamento del
Cauca, mds exactamente del municipio de Paez Belalcazar. Egresada de la Escuela
Normal Superior de Ibagué a la que le hago honor llevandola en mi corazén.

m Yolanda Alvarez Martinez, Claudia Patricia Duque Aristizdbal, Mabel Odilia Farfdn Martinez



Mis padres bautizdndome, 1997.

La negrita, es la manera tierna que utiliza mi familia para referirse a mi.
Me caracterizo por ser noble y hogarefia; siempre he pensado que la familia es
la fortuna con la que todo ser humano nace, pero pocos descubren ese tesoro y
disfrutan esa fortuna. Tuve una infancia diferente a la que toda mujer hoy en dia
relata; jugar con sus muilecas, a la locita o a la doctora, tal vez nunca tuve estos
juguetes porque no me llamaron la atencién.

Mis gustos eran gustos de adolescentes (juegos que llevaran adrenalina y
penitencias), recuerdo que esperabamos que llegara la noche para salir de nuestras
casas e irnos a recorrer el pueblo en nuestras bicicletas, haciendo que nuestros
padres salieran preocupados a buscarnos, porque se llegaba la media noche y no
nos entrabamos a dormir. Jugabamos al ponchado, a la lleva, corriamos como
locos por las calles de mi bello pueblo; calles pavimentadas, casas con fachadas
desgastadas, hermosos paisajes naturales; rios, quebradas, lagunas, etc. Gente
noble, carismatica y servicial. Me gustaba estar rodeada de personas de mas edad,
me sentia “grande” y “madura” por tener amigos con 12, 13 aflos y yo con tan solo
7 afios.

A mis 7 aflos de edad ya tenia responsabilidades a parte de ir a la escuela;
ayudaba con los quehaceres de la casa, de vez en cuando llevar a mi hermanita al
jardin e ir a recogerla. Mi infancia no fue fantasiosa; la realidad me llevé a madurar
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desde muy pequefa. Desde que naci convivo con mi mamd y mis hermanos
(Alexandra y Jonathan), en ese entonces solo con Alexandra. Mi madre, por ser
cabeza de familia debia trabajar muy duro para brindarnos un bienestar estable en
el que no existiera la palabra necesidad.

En el afo 2005, por primera vez asisti a un centro educativo a la Escuela
Normal Superior Enrique Vallejo de Tierradentro, Belalcazar, Pédez, Cauca;
entusiasmada entré al primer grado de basica primaria (1°). Ingresar a preescolar
era imposible, estaba muy grande en edad y fisicamente (siete afios y medio),
durante ese primer nivel y los dos siguientes me destaqué como una estudiante
excelente; competitiva, responsable e inteligente (en todos los periodos de cada
grado de primero a tercero ocupé el primer puesto). Las manualidades, como:
recortar, dibujar, colorear no son mi habilidad, el no haber cursado preescolar me
ha pesado para la formacion pedagdgica que llevo, al momento que un estudiante
me pide el favor de recortar algo o de realizarle un dibujo, me siento incapaz, por
no tener motricidad fina para realizar esas tareas sin dificultad alguna.

R = 0
sl ¥ enpigue VAL ien =
i af\ uu/m.m.’ o ’

https://www.youtube.com/watch?v=LWN- Mi primera escuela en el afio 2008, la avalancha
z_lruRf acabd con ella.

El 20 de noviembre del afio 2008, el Volcan Nevado del Huila hizo
una erupcion, la cual provocéd una avalancha y ocasioné dafios materiales en el
municipio; derribé por completo la escuela.

Desde muy nifa quise estudiar en esa escuela, quiza porque una gran parte
de mi familia es egresada de una Normal y no quise ser la excepcion, aunque soy
la primera de ellos que continud la formacion. A finales del afio 2007 con 9 afios
de edad mi vida darfa un cambio de 180°, mi madre encuentra la oportunidad de
una nueva vida en Ibagué y no lo pensé dos veces para viajar a esta ciudad; “mis
hijos tendran un mejor futuro; podran tener una mejor educacion, estudiar en la
universidad, algo que no pasara si continto viviendo acd” Hoy considero que es
la mejor decisién que mi mama ha podido tomar. Mi hermana y yo conoceriamos
nuestra nueva escuela y tendriamos un nuevo hermano (Jonathan).

m Yolanda Alvarez Martinez, Claudia Patricia Duque Aristizdbal, Mabel Odilia Farfdn Martinez



La escuela de Modelia a diferencia de la Normal era pequeiia, de a salén
para cada grado, pocos maestros, cada uno de ellos con una pedagogia diferente
a la que yo no estaba acostumbrada, la Normal por ser una institucién vicentina
estaba rodeada de monjas, con una disciplina exigente y un gran sentido de
pertenencia por la institucion, conservar las instalaciones de la escuela, tratar de
hacerla ver limpia; sin arrojar envoltura de los dulces al piso, no se podian rayar
las paredes y portar el uniforme como se debia; con respeto, bien presentados,
las mujeres; falda hasta las rodillas, la medias debajo de las rodillas, camibuso
por dentro de la falda y los hombres; camibuso, pantalén, zapatos cafés y medias
blancas

A la escuela Modelia llegué a hacer grado cuarto, mi profesora seria Ruth
Dorany Pinzén, me agrado, porque tenia el mismo apellido de mi papa, ademas su
sonrisa y sus fuertes carcajadas no hacian aburridas las clases. Todas las mananas
debiamos realizar lectura de una de las historias del libro “fabulas de Esopo”, hacer
un recuento, dibujos y por ultimo sacar una moraleja, aunque fue algo nuevo para
mi, no se me dificulté mucho; leer y escribir ha sido mi habilidad. Dorany, fue una
docente que siempre nos inculcé tener buena letra, por ende buena ortografia y
como le cumplia esas caracteristicas, cogia mi cuaderno de ejemplo y les llamaba
la atencién a mis companeros por no aplicar lo que nos ensefiaba clase tras clase.
Me llamaba “la nifia nueva”y decia “tiene una letra clara, grande y redonda; letra
bonita y facil de entender al momento de leerla’”, con el fin de que mis compaiieros
mejoraran su caligrafia.

Mi historia en la Escuela Modelia fue hasta finales del afo 2012, ahi ya
tenfa 15 afios de edad, la nifia con excelencia académica y buena conducta estaba
desapareciendos; el ser “compinchera” me llevé a bajar mi rendimiento académico
y el disciplinar. Los maestros le llamaban mucho la atencién a mi mama por mi
mala conducta; ya no sabian que hacer para que yo dejara mis amistades y diera
rendimiento en las dreas de aprendizaje. Mi madre ya no queria seguir viendo mi
mala conducta, mi bajo rendimiento académico, y sobre todo que me alejara de
las amistades que tenia, pensd que con buscarme otra institucion iba a cambiar
mi ambiente, y decidié matricularme en la ENSI (Escuela Normal Superior de
Ibagué). Fueron dias de largas filas, cantidad de cuadras caminadas y muchas
madrugadas para lograr un cupo en la Normal. Fue una de las mejores elecciones
que mi mama ha podido hacer, hoy con el corazén hinchado de orgullo y con una
sonrisa de oreja a oreja que se hace en mi rostro al recordar, le agradezco.

En el ano 2013 ingresé alli, conoci a las personas que hoy en dia son
mis amigos: Felipe Monroy, actualmente vive en Dallas Texas - Estados Unidos y
estudia Medicina, Diana Carridn; estudia Comunicacién Social en la Universidad
Uniminuto, Laura Quintana; estudia Derecho en la Universidad de Ibagué, entre
otros, a los maestros que hoy admiro y deseo ser como ellos a futuro, como:
Aida Astrid Obando Rodriguez, Hilda Lucia Florez; maestras del PFC (Programa
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de Formacién Complementaria), Dimas Patifio; Coordinador de la Sede Antonio
Narifio de la Normal.

Sus métodos de ensefianza, su sabiduria y paciencia me motivaron a
continuar con este proceso de formacion y reflexionar para cuando esté ejerciendo
la docencia, no repetir el modelo tradicional que se ha venido implementando en
la ensefianza. En la Normal me formé con valores, aprendi a aceptar la realidad
de lo que sofiamos, pero por cosas de la vida tenemos que desenvolvernos en otra
(resiliencia). Ahi terminé mi basica secundaria (9°) de ese grado cursado no hay
mucho por escribir y hago poco esfuerzo en recordar sobre él; fue un afo en el
que solo interactué con los contenidos de las asignaturas, como: Quimica, Inglés,
Msica, etc. Tratando de adaptarme al cambio de escuela, la anterior era mas
“relajada” y las asignaturas ya mencionadas no las habia visto académicamente,
debia exigirme, realizar todas las actividades que los maestros dejaban, estudiar
bastante para las evaluaciones, que la diferencia de calidad entre las instituciones
no afectara mi ano de escolaridad, para que mi mama viera que el cambio de
institucion si habia servido; mejorando en las notas, con las responsabilidades
académicas, ocupando uno de los primeros puestos y asi fue; ocupé el puesto
nimero 5 de 36 estudiantes en el primer periodo.

Empezando un nuevo afo, 2014, pasé al grado decimo del cual tengo
recuerdos, vivencias y suefios por relatar, por primera vez debia enfrentarme a
las practicas (experiencia que me permitia ejercer el rol de profesora) y todo lo
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demas que caracteriza la Normal, que la diferencia de las demas instituciones del
pais, dicho de otra forma; la pedagogia que a su vez contiene planes de clase,
protocolos, reflexiones (diarios de campo), teorias de exponentes de la pedagogia,
como: Paulo Freire, Maria Montessori, John Dewey, Juan Amos Comenio, etc.
Elementos que hacen parte de la formaciéon de la ENSI, ahi contaba con 17
aflos de edad, lo cual tenfa comportamientos “anifiados”, pero el rol que debia
ejercer en ese grado me “obligaba” a tener que comportarme como tal, siendo
comprometida, para asumir con responsabilidad las Practicas Pedagogicas.

Recuerdo que me atemorizaba pensar en las Practicas, estaba a la
expectativa del colegio que me fuera asignar la maestra de Practica Pedagogica e
Investigacion: Deisy Lopez, proceso que implicaba llevar a la praxis todo lo que
ella nos habia ensefiado sobre la Ruta del cuento, del juego... y lo mas importante
cumplir con todo los aspectos que contenia la ficha de evaluacion, instrumento que
le permitia a la maestra acompanante calificar mi trabajo en el aula y a la maestra
de Practica supervisar mi trabajo, evaluando de 0 a 5.0; dominio conceptual,
presentacion personal, uso de material didactico (recursos), etc. Elementos que
me hacian sentir insegura para el momento que debiera ir al campo de practica,
pero no fue asi. El Liceo Nacional fue la primera Institucion Educativa que visité
y en la que ejerci el papel de docente en el grado 4°.

Los nervios, la imaginacion e inseguridad son la mayor debilidad del
ser humano, crei que no seria capaz de poder lograrlo, de culminar con buenos
resultados este proceso, porque vi la ensefianza como algo inalcanzable, que esto
no era para todo el mundo, no lo es, pero solo se sabe si se vive. Para ser mi primera
experiencia no me fue tan mal, tuve buena calificacion por parte de mi maestra
acompaifiante (4,5), también por parte de mi maestra de Practica (4,7). Teniendo
en cuenta que en la Normal las Practicas son de responsabilidad, exigencia, lo que
implica que si se pierde, se pierde el afio escolar, las Practicas son el 50% de nota
de la materia, el otro 50% son los planes de clase, diarios de campo y protocolos
que se realizaban a partir de la Practica Pedagodgica.

A los 17 afios de edad estaba pensando en mi futuro, en formarme como
Filosofa; comprendia las teorias de los fildsofos, como: Platéon, Sdcrates, Aristdteles
y debatia con mis compaifieros, con el profesor de Filosofia los planteamientos de
cada uno de ellos, se me facilitaba entenderlas y deseaba estar inmersa en ella, pero
como ya he venido mencionando; planear el futuro no garantiza que eso seamos
con el pasar del tiempo. Las vivencias, las relaciones interpersonales a veces nos
llevan a cambiar de perspectivas. Empezando el afio 2015, mis pensamientos,
anhelos e intereses cambiaron y me llevaron a querer tener otro perfil de vida;
formarme profesionalmente en Administracién de Negocios Internacionales, es
ahi donde la pedagogia deja de ser mi prioridad y empiezo a verla como un deber
académico, mas no como una vocacion, dejando a un lado la idea de continuar
en el PFC.
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En grado undécimo seguian las practicas pedagdgicas, y requerian mas
responsabilidad, mas dominio en el quehacer docente, por la experiencia ya
vivida, asi sintiera que la ensefianza no era lo mio, debia responder con cardcter al
rol que estaba ejerciendo. Actuar como si no tuviera buenas bases implicaria a que
mi rendimiento fuera bajo y que mis maestras acompafantes no tuvieran buen
concepto de mi, por lo mismo me destaqué y logré obtener buen rendimiento en
el desarrollo de las practicas (5.0), pero por mi mente no dejaba de pasar la idea
de que ensear no era lo mio; estar frente a una gran cantidad de estudiantes, estar
pendiente de su conducta, de la responsabilidad de los padres con ellos, identificar
las necesidades e interés de las nifias/ nifios sentia que no era mi vocacion, aunque
todos los titulos que he logrado obtener durante el proceso de mi escolaridad
van dirigidos a la educacién: Diplomado en ensefanzas de las ciencias basadas
en la indagacion, realizado en la universidad de Ibagué, Diplomado de inglés
comunicativo y orientaciéon didactica para docentes, aprobado en la Normal
y el Modulo basico, intermedio y avanzado de informatica, certificado en la
Corporacion Unificada Nacional (CUN).

Cada vez se hacia mas intenso el anhelo de querer estar en la universidad
realizando la carrera de Negocios Internacionales y no lo veia imposible, ni le
encontraba excusa alguna para no querer hacerlo, hasta que llegaron las dichosas
pruebas saber 11°. No obtuve el puntaje para ser admitida en la carrera que queria,
es en ese instante donde todo lo que planifiqué y visualicé ya no seria. Senti que mi
mundo se acababa, que no valia la pena sofiar; ver a mis compaineros becados por
el programa “Ser Pilo Paga®, para ir a estudiar a las mejores universidades del pais,
otros que tenian el privilegio de pagar una universidad privada y yo... solo tenia la
oportunidad de estudiar en la Universidad del Tolima (UT), oportunidad que veia
perdida e inalcanzable por el resultado del Instituto Colombiano para el Fomento
de la Educacién Superior (ICFES), sintiéndome en el limbo, sin encontrarle un
horizonte a mis suefios, cuestionandome de qué hacer una vez terminara el afio
y me graduara de 11°, aunque estaba algo desanimada, no aceptaba la idea de
no poder estudiar Negocios, continué con la idea de que si estudiaria Negocios
o por lo menos hasta que terminara el afo, y asi la frase de nuestra promocién
iba cumpliendo su objetivo: “todos a bordo, el barco de nuestros suefos esta a
punto de partir”.

Cada uno se encamind a buscar su suefio a hacerlo realidad; unos
cambiaron de ciudad a Medellin, Bogota, otros dieron por terminada su historia
en Colombia y fueron en busca de una nueva vida a Estados Unidos, otros pocos
como yo continuamos en esta hermosa ciudad, tierra de grandeza vestida de
Ocobos.

Mis excompafieros, lograron hacer realidad su suefio profesional de
estudiar Medicina, Derecho, Finanzas, Ingenierias, Nanotecnologia, Negocios
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internacionales, entre otras profesiones. Asi como muchos escogieron una
carrera diferente a la educacidn, yo también lo queria y no perdia las esperanzas
de poderlo hacer.

A finales del afo 2015 seguia con la idea de estudiar Negocios, pero la
realidad de la universidad publica; si no se tiene un buen puntaje, no se puede
acceder a los programas que oferta, situacion que me llevé a desistir de ello. Mi
anhelo de estudiar Negocios no me permiti6é pensar que otra carrera querria en
mi vida. En ese momento se suma la presion de mis padres cuestionandome sobre
que queria para mi vida, ya no habia tiempo de pensar en otra posibilidad o en
otro campo de educacion superior, es ahi donde decido hacer grado 12°y 13°; era
la Unica institucion de Educacion Superior con cupos disponibles.

Mi 2016 tenia un nuevo horizonte; Maestros en Formacion, programa
de formacién complementaria de la ENSI en el que me inscribi, para continuar
estudiando. A pesar de que ya venia con formaciéon pedagdgica sentia que
me estaba enfrentando a una nueva aventura académica, y lo era. Ya no seria
practicante de bachiller, sino una maestra en formacion, Normalista Superior,
con idoneidad para la ensefianza en el grado preescolar y basica primaria, con
conocimiento disciplinar y pedagdgico, con destreza para la lidica y buen manejo
de la didactica.

Los rumores del pasillo de la Normal sobre los del PFC me inquietaban,
“los estudiantes del ciclo no duermen por estar realizando planes de clase,
preparando material para las practicas, los maestros les exigen mucho, porque
deben ser buenos”, me llevaban a pensar que ese proceso de formacién iba a
ser muy dificil para mi y mas si no era mi vocacion, sin embargo me arriesgué e
hice parte del ciclo complementario, ahora pensar que es la mejor experiencia de
mi vida; tuve la oportunidad de interactuar con estudiantes de grado preescolar,
primero, tercero y quinto. Estar con ellos en las practicas aprendi que ser maestro
es bonito, no es facil este proceso, mucho menos enriquece, pero la satisfaccion de
crear sonrisas, de dejar huellas en los nifos es gratificante y no tiene precio.
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Prdctica con nifios del ITEE, 2017.

Aunque al comienzo renegué de este camino que estaba emprendiendo
por no estar formandome en otra carrera que no fuese ensenar. Hoy valoro y
me enorgullece haber elegido el Programa de Formacién Complementaria como
parte de mi formacién profesional. Distingui a buenas personas; con propdsitos
e intereses de vida, aunque muchos estuviéramos formandonos en algo que no
queriamos, esto nos convirtié en personas con humanidad e integridad, siendo
utiles paralasociedad y querer seguir formandonos como profesionales. Sin contar
con la mala experiencia que tuve en una de las practicas de grado 3°; la maestra
acompanante poco valoraba mi trabajo en el aula y fuera de ella, algo que provoco
un pensamiento negativo sobre este proceso, llegar a pensar que ser docente no
era lo mio. Al graduarme como Normalista Superior las experiencias negativas
influyeron mas en mi que las buenas experiencias, para no querer continuar en el
campo de la Educacién, pensando que al momento de ingresar a la universidad no
iba a ser parte de la facultad de educacion.

Presenté nuevamente las pruebas saber 11°, queriendo poder entrar a
Negocios, pero el resultado fue el mismo que obtuve en el afio 2015, y por un
momento pensé que porque habia tenido buen desempenio en las practicas podia
seguir en el campo de la educacion licenciandome, renunciando a cualquier otra
profesion, y considerando por una vez que no podia escapar de la docencia, pero
solo lo pensé. A finales del afio 2017 al terminar el PFC, consegui un trabajo en
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el cual debia desempefiarme como asistente del Concejal Jorge Bolivar Torres,
interactuar en los temas politicos; asistir a las sesiones del concejo, hacer campana
de comuna en comuna, distinguir a personas importantes, como: al representante
de la Camara del partido Conservador; José Hernandez Choco, a empleados de
la Gobernacion, al Alcalde e interactuar con ellos. Estar en la oficina de la Casa
Conservadora atendiendo a personas con problemas en las EPS, entre otras tareas,
me llevaron por el gusto del Derecho, senti que era en esa disciplina en la que me
sentia plena y no habia otra cosa en la que pudiese desempenarme mejor.

Pero de nuevo la frustraciéon invadia mis deseos de querer formarme
profesionalmente, se acercaban las inscripciones en la universidad del Tolima
(calendario B - 2018) no sabia si continuar con mi formaciéon pedagégica o
empezar de cero en el campo de la abogacia, sintiéndome plena y con satisfaccion
por estar adquiriendo saberes en el campo de mi interés, pero como lo he venido
mencionando; el querer sonar con algo o planificar nuestro futuro no nos
garantiza que eso sea, por mas que quise evadir la docencia no fue posible. Me
inscribi para el programa de Derecho en la universidad del Tolima, al igual que
para el programa de Lic. En Matematicas, por si no llegaba a pasar a Derecho,
aseguraba el cupo en la universidad con la Licenciatura. Para ingresar al programa
de Derecho presenté problemas que en el momento me era dificil hallarle una
solucién (pertenezco a una etnia indigena del resguardo de Talaga, Cauca, me
inscribi por caso especial, para poder aplicar al programa, pero en el registro de la
universidad no aparecia como caso especial, lo cual no fui admitida).

Pensé en la formacion que llevaba y todo lo que habia hecho para estar
en otra carrera, pero por mas que lo intenté no me fue posible dejar la docencia.
Asumi que el destino lo queria asi y continué con todo lo de la matricula para
el programa de Licenciatura en Matematicas. He tenido momentos en los que
quiero botar la toalla, pero recuerdo el esfuerzo que han hecho mis padres para yo
estar estudiando y en el nivel académico que voy, a mi tio que es mi paradigma;
siendo ¢él tan joven con 24 anos de edad, con su carrera profesional; queriendo
tener un mejor estilo de vida y de superarse cada dia mas, esas cosas hacen a que
no desfallezca y continte en lo que ya elegi (mi estilo de vida), como dice T.S Eliot
(1888 - 1996) “Indudablemente, una parte de la funcién de la educacion consiste
en ayudarnos a escapar -no del tiempo que nos toca vivir, pues estamos atrapados
en él, sino de las limitaciones emocionales e intelectuales de nuestro tiempo”
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Normalistas Superior, 2017.

Ya viendo que no podia entrar a otra carrera y con el titulo de Normalista
Superior, decidi empezar con la carrera “Licenciatura en Matematicas”, antes de
tomar la primera clase, supuse que las matematicas no eran tan complejas como
muchos decian, no soy buena para los nimeros, menos atn para la disciplina.
Los contenidos que incluye cada materia me atemorizan un poco, ya estando en
el desarrollo de la carrera la frustracion empieza a afectarme emocionalmente,
y psicolégicamente; mi estado de danimo empez6 a cambiar, en todo momento
estaba estresada y pensativa, por muchas ocasiones pensé en cambiarme de
carrera, sintiéndome “bruta” e “impotente” con los niimeros.

Hoy, 01 de julio del afo 2019, quiero y pienso que puedo terminar con
esta profesion que elegi. No hay mas anhelo y prioridad en mi vida que terminar
este ciclo y formarme cada vez mds en el campo de la educacion, cumpliendo mi
suefio; ayudar a todos los nifios que estén en situacion de vulnerabilidad y llenarlos
de amor, para eso necesito conocimiento y estabilidad econémica; por medio de
la ensefianza puedo identificar en ellos sus necesidades, intereses, y problematicas
a las que se enfrentan en su diario vivir; en el aula puedo convivir con ellos,
brindarles confianza, afecto y apoyo incondicional. La estabilidad econémica para
ayudar a esos niflos que por falta de dinero dejan la escuela para trabajar y ayudar
en sus casas, no ven la implicacion que esto causa en ellos. Los dafios en los nifios
pueden ser irreversibles, tanto en la salud como en el desarrollo fisico y mental,
trayéndoles graves repercusiones en el futuro.

La docencia es ese campo que me permite interactuar con un sinnumero
de personas; nifios, adolescentes, adultos y hasta personas mayores que me
enseflaran a entender el significado de la palabra humanidad y entender la
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importancia de ayudar a los demds, me permitira sentirme satisfecha, asi haya
querido otro estilo de vida afos atras e inclusive meses.

Las matematicas al comienzo fueron mi frustracion, ahora es la profesién
con la que acepté casarme por el resto de mi vida, es una disciplina que hace sufrir
cuando no se entiende su lenguaje o no se halla el resultado de un problema o una
situacién, pero también da una satisfaccion inexplicable cuando se halla algun
valor o se le encuentra el resultado a alguna operacion. A parte es un area que le
permite al ser humano desarrollarse en todos los campos; a donde vaya o para
cualquier accién que haga el ser humano ellas van a estar presente. Licenciarme
en Matematicas sera satisfactorio y una prueba de que lo imposible es posible es
dejar de pensar que si se quiere una carrera y si no es esa, no se puede estar en
otra; los riesgos tienen su premio y la satisfaccion si que sabe bueno.

Liceo infantil grandes personitas, 2019
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Anexo 8. Relato biografico-
Formato escrito derivado de la
caricatura

QOLLARAILILL LA AL LOLLA AL

Mi vida en una breve historieta

Por: Lauren Vanessa Torres Tinoco

Estudiante Licenciatura en Matematicas
Universidad del Tolima

Yo soy Lauren Vanessa Torres Tinoco, naci el 31 de marzo de 2001 en
Honda - Tolima, mis padres son Alvaro Torres Marin y Ana Yiver Tinoco Rojas y
mis hermanos Brayan, Sebastian, Dayanna y Diego.

Durante mi primera infancia los recuerdos son pocos o contados, mis
padres decian que yo era demasiado timida, no me gustaba mucho interactuar
con la gente y me encantaba ver television, yo recuerdo que en la guarderia tenia
pocos amigos y era muy peleona, una vez agredi a un compaiero enterrandole
la punta del lapiz solo por quitarme mi puesto. Recuerdo cuando me gradué de
guarderia, fue mi primera ceremonia, habia muchas bombas azules y blancas y mi
mama me felicito.

Ingrese a los 5 aflos a preescolar en la Institucion Educativa Técnica
General Santander en ese entonces estudie en una sede que tenia solo primaria y
era una sede llamada Alto del Rosario, para mi fui una etapa dura, aunque venia
acostumbrada de la guarderia aun no asimilaba el quedarme sola, ademas eran
nifos que yo ni conocia, recuerdo mucho mi primer dia de clase, mi mama me
llevo y al despedirse, llore demasiado no queria estar ahi.

Al ingresar a primero cambiamos de profesora ella se llama Fanny para
mi la mejor profesora que me hubiese tocado, ella era amable y aunque estricta y
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exigente hacia que mis dias en el colegio no fueran feos, fue mi profesora durante
toda mi primaria, me encantaba que fuera mi profesora aprendi mucho de ella,
para ella nosotros éramos sus hijos, nos daba premios, nos hacia fiestas, del nifio,
Halloween, amor y amistad, de las mamitas; pero si nos portdbamos mal ya no nos
hacia nada. Ella hizo que me gustaran las matematicas ya que siempre nos decia
que era algo que veriamos toda la vida y teniamos que aprenderlo correctamente.

Nunca fui ni soy de grandes amigos en ese entonces tenia una amiga
Audynelly con ella hacia todo y manteniamos juntas en todo momento era como
mi mejor amiga. Cuando me gradué de quinto mi segunda ceremonia fue muy
hermosa recuerdo que fue la primera vez que pase por la alfombra roja sentia
nervios y habia mucha gente, me dieron diploma por buena estudiante, yo me
sentia muy feliz y ansiosa por ingresar a sexto y empezar mi secundaria, ademas
que ya no estaria en la misma sede, sino que entraria a la sede central de la
institucion.

Cuando por fin ingrese a sexto ese primer dia de clase en un nuevo colegio,
con muchos nifios mas que en el otro, pero yo me sentia demasiado feliz porque
iba a empezar otra etapa en mi vida. Ese dia nos hicieron formar con otro grado
que también ingresaba a sexto y por estatura yo quede muy adelante y mi mejor
amiga quedo mds atrds, en ese entonces fue cuando nos separaron de salon, yo
quede en uno donde no conocia a nadie, senti que ya no iba a ser tan bueno pues
quedo sola en un saléon no me lo esperaba, ese dia hable con unos compaiieros,
pero de igual manera queria que ella se pasara de salon algo que no se pudo.

Al ingresar a las clases fue algo extrafio, pues habia un docente por cada
materia eso era algo nuevo para mi, mi directora de grupo era una docente muy
amable y excelente persona, durante ese grado me desempefie muy bien en
matematicas, tenia buenas bases el profesor me felicitaba y decia que era una de
las mejores de su clase. Cuando empecé grado séptimo ya sabia cémo eran las
cosas ya tenia mas amigos de mi grado y la que era mi amiga se alejé de mi porque
conoci6 nuevos amigos. Durante ese grado no pasaron muchas cosas, habia clases
normal y me iba bien académicamente.

Al ingresar a grado octavo empecé a ver algebra y como mi profesor no
era muy bueno explicando mi mama pagaba para que me dieran algunas clases
de cosas que no entendia durante ese afo ya tenia algunos amigos y todo iba
muy bien. A comienzos de septiembre se murié mi abuela, fue algo demasiado
doloroso para mi, ya que yo vivia con ella desde que naci, fue lo mas duro que me
pudo pasar, estaba muy triste ya no queria seguir estudiando empecé a bajar mi
rendimiento académico. Recuerdo mucho que ya no me gustaban ni las clases de
matematicas no queria hacer nada, a tal punto que llamaron a mis papas al colegio
y un profesor hablo conmigo, ese afio término demasiado triste. Cuando ingrese
anoveno me encantaron los temas que vimos durante todo el ano de matematicas
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y ademas de eso el profesor era excelente, nos explicaba perfectamente, me
encantaban esas clases, ademas me fue muy bien.

Al empezar otro afo escolar estaba ansiosa ya que serfa grado decimo y
desde que estoy pequefia mi hermano mayor decia que era algo complicado, ya
que el colegio tenia énfasis en agroindustria alimentaria y era de dedicarle mucho
tiempo, ademas yo lo veia haciendo trabajos todas las noches, incluso a veces
pasaba derecho sin dormir, pero aun asi estaba muy feliz porque ya me faltaba
muy poco para graduarme. Durante este alo las materias que vimos fueron mas
que las pasadas, empecé a ver fisica y quimica, filosofia y ademas de eso procesos
que también iba ligada con clases del Sena en horas de la tarde, la intensidad
horaria habia cambiado bastante a lo que yo venia acostumbrada, pero aun asi no
se me dificultaba.

En el colegio en articulacion con el Sena funciona un prototipo de empresa
asi que hacian eleccion de distintos cargos al que yo me postule de lider financiera,
cargo al que mis docentes encargados del proyecto estuvieron totalmente de
acuerdo. Al realizar la entrevista obtuve el cargo y durante este afio manejé los
ingresos y salidas monetarias de la empresa, fue una muy buena experiencia. Al
finalizar el aflo un poco mas ansiosa que el pasado porque seria mi tltimo ano
en el colegio, pensaba que haria después, que estudiaria al terminar, aun no tenia
claridad de las cosas.

Al empezar 11 el colegio estaba enfocado en que teniamos que sacar buen
puntaje en el ICFES, era de lo que mas se hablaba en la institucion, pero muy
pocos profesores nos ayudaban a prepararnos. Cuando lo presente estaba muy
angustiada por los resultados, ya que esto me ayudaria a entrar a una universidad
y continuar con mis estudios. Mientras estos llegaban yo continuaba cursando mi
grado once, este afno fue algo atipico ya que hubo paro de docentes de casi tres
meses tiempo perdido para nosotros como estudiantes, ya que no veniamos a clase
e incluso llegue a pensar que ya no me graduaria ese afio y que probablemente nos
tocaria repetirlo.

A principios del mes de octubre llegaron los resultados del ICFES, saque
295 puntaje muy bajo para aspirar a una beca, en ese entonces queria estudiar
ingenieria civil pero sabia que era demasiado costosa, desde ese entonces empecé
a mirar otras opciones con ayuda de un docente que siempre nos inculcaba seguir
con nuestros estudios, en ese mismo mes empecé a ver opciones en la universidad
del Tolima, no ofrecian la carrera que queria, pero mi objetivo era estudiar, en esta
universidad ofrecian un tecnologo llamado dibujo arquitectonico y de ingeniera
y me llamaba la atencién a lo que pague el pin sin decirle a mis papas, yo estaba
emocionada pero al hablar con ellos no encontré una respuesta positiva, puesto
que tenia que ir a otra ciudad en este caso Ibagué y no tenia familiares alli. A lo
que mis papas decidieron no apoyarme, yo me senti muy triste pensaba que ellos
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no querian que yo continuara estudiando y que pretendian que me quedara en
la casa, pero no era lo que yo queria. Llego el dia del grado, el tercer grado de mi
vida prom 2017, estaba muy feliz, festeje ese dia con mis familiares, comparieros y
algunos docentes, fue un dia maravilloso.

Cuando empezd el ailo 2018 yo aun no tenia claro que iba a hacer con
mi vida pensaba que ya era un semestre perdido en ¢l habia podido empezar a
estudiar, hice algunas cosas en ese tiempo, como trabajar en un restaurante y una
panaderia para ahorrar el dinero, ademas segui investigando sobre universidades.

En el mes de mayo empezaron otra vez inscripciones en la universidad del
Tolima y debido a que habia trabajado tenia algo de dinero ahorrado, ahora tenia
que pensar muy bien qué carrera escoger pues la que escogi inicialmente ya no la
queria, ya que era solo una tecnologia y yo queria una profesional. Decidi pagar
un pin de arquitectura ya que, aunque no pudiera estudiar ingenieria civil estaria
en algo un poco relacionado y otro en licenciatura en matematicas, aunque no me
llamaba mucho la atencién ser docente, me gustan las matematicas. Durante la
espera de los resultados hable con mis padres ya que una vez mas lo habia hecho
sin consultarselos, mi padre no estaba para nada de acuerdo pero mi madre me
apoyaba y eso me ponia muy feliz, dado esto contintie los procesos requeridos,
salio el listado de admitidos y no pase en arquitectura pero si en licenciatura y
ya para mi era algo, discutia con mi papa casi en todo momento por el no estar
de acuerdo, aun asi seguia con los requisitos papeles y demas cosas que exigia la
universidad.

Cuando ya llego el momento de viajar estaba muy nerviosa no sabia si
habia sido una buena eleccién de mi carrera y de alejarme de mi familia, pero lo
que si tenia claro era que tenia que estudiar, no queria quedarme sin hacer nada
en la vida y esperar cualquier cosa para mi futuro. Llegue a Ibagué el 29 de julio
de 2018 ya habia arreglado donde viviria, estaba asustada, nerviosa en una ciudad
que no conocia mucho pero feliz porque empezaria a estudiar, todo marchaba
muy bien consegui un trabajo para ayudarme con mis gastos, estaba muy feliz, al
transcurrir el primer semestre empecé a conocer algunos comparieros que con el
tiempo se volvieron mis amigos, me gustaban las clases me gustaba la universidad,
me gustaba todo, lo tinico era que a veces me sentia demasiado solo y extranaba
mi casa y mi familia, hablaba con mi mama casi todas las noches, ella me daba
alientos de seguir.

Al pasar el tiempo empecé a cogerle amor a la carrera, como teniamos
nuevo plan vimos practicas desde primer semestre y aunque solo fuesen de
observacion, tener ya mi uniforme que me identificaba e ir a los colegios a ver
a los ninos me lleno de animo de seguir y de pensar que a pesar que no fue una
de mis primeras elecciones y que tal vez la escogi porque no pase en otra, por
algo pasan las cosas y que mi futuro estaba en ser docente y ensefiar lo que me
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apasiona “las matematicas” Debido a distintas situaciones que se presentaron
en la universidad finalice mi primer semestre en el mes de febrero de 2019, pero
sin importar esto yo estaba muy emocionada, me fue muy bien, ademas fue una
experiencia muy satisfactoria, queria continuar. Mi papa en ese entonces ya estaba
un poco mas tranquilo, empecé a ver su apoyo, cuando viajaba a mi casa sentia el
orgullo de ellos y eso para mi era fortaleza y ganas de no rendirme.

Actualmente estoy en segundo semestre de licenciatura en matematicas,
estoy muy feliz de haber escogido esta carrera, siento que fue la mejor eleccion de
mi vida para mi futuro y estoy segura que quiero continuarla y terminarla para en
un futuro decir “soy docente de matematicas y amo mi profesion”.
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Anexo 9. Textos y material
audiovisual de consulta
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Para consultar
Bibliografia de interés sobre los usos de la narratividad

Abramwski, A. (2010). Maneras de querer. Los afectos docentes en las relaciones
pedagégicas. Buenos aires: Paidos.

Alvis, A., Duque, C. P. & Rodriguez, A. (2015). Configuracion identitaria en
jovenes tras la desaparicion forzada de un familiar. Revista Latinoamericana
de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, 13 (2), 963-979.

Arfuch, L. (2002). Identidades, sujetos y subjetividades. Buenos Aires: Trama
editorial.

Arfuch, L. (2013). Memoria y autobiografia: Exploraciones en los limites. Buenos
aires: Fondo de cultura econémica.

Ariés, P. (1987). El nifio y la vida familiar en el antiguo régimen. Madrid: Taurus.

Avila, R. (2014). La escuela: lugar de encuentros y encontrones. Bogota: Editorial
magisterio.

Bettelheim, B. (1977). Psicoandlisis de los cuentos de hadas. Barcelona: Editorial
Critica.

Bruner, J. (1995). La autobiografia y el yo. En: Actos De Significado (pp. 109-144).
Madrid: Alianza.

Bustos, S. (1999). La autobiografia. Maestria en educaciéon. Moédulo de linea
de investigacion en convivencia y vida cotidiana. Pontificia Universidad
Javeriana. Bogota: javergraf.

Cajiao, E (2001). La Piel Del Alma. Bogota: Magisterio.
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Calvos, V. (2011). Claves para seleccionar un itinerario constructor de identidades
en el proceso de acogida y aprendizaje del espafiol como segunda lengua.
Revista Ocnos, (7), 123-135. Recuperado de: https://revista.uclm.es/
index.php/ocnos/article/view/ocnos_2011.07.10/195

Castaneda, E., Osorio, N., Fajardo, M. & Huertas, J. (2008). Escuelas que educan
y sanan. Bogota: Banco Interamericano de desarrollo — BID- Programa
Japon- Universidad del Rosario- Universidad de Ibagué.

Cifuentes, M. R. (2008). El Si y el Otro en la constitucion de la identidad: nifas,
nifos y adolescentes desvinculados del conflicto armado. Revista Trabajo
Social, (10), 9-27.

DelaPaz, P. & Diaz-Burgo, M. V. (2013). El Trabajo Social con narrativas orientado
a la resignificacion con personas inmigrantes. Portularia, 13 (2), 39-47.
Recuperado de http://rabida.uhu.es/dspace/bitstream/handle/10272/7152/
Trabajo_social_con_narrativa.pdf

Delory - Momberger, C. (2009). Biografia y educacién. Figuras del individuo-
Proyecto. Buenos aires: CLACSO.

Duque, C. P, Vera, A. V. Perdomo, M. & Rodriguez, T. (2009). Identidad narrativa
en nifios y nifias en situacion de desplazamiento (Informe de investigacion).
Grupo de investigaciones Edafco. Universidad de Ibagué, Ibagué, Tolima.

Eco, U. (1996). Seis paseos por los bosques narrativos. Barcelona: Editorial Lumen.

Glenberg, A. M. & Langston, W. E. (1992). Comprehension of illustrated text:
Pictures help to build mental models. Journal of Memory and Language, 31,
129-151.

Hernéandez, F, Sancho, J. M. & Rivas J. I. (2011). Historias de vida en educacion.
Biografias en contexto. Barcelona: Universidad de Barcelona.

Jurado, E, Lomas, C. & Tuson, A. (2018). Las mdscaras de la educacion y el poder
del lenguaje. Barcelona: Grao.

Larrosa, J. (1996). La experiencia de la lectura. Estudios sobre literatura y formacion.
Barcelona: Laertes.

Lomas, C. (2002). La vida en las aulas. Barcelona: Paidoés.

Lopez, Y. (2010). Tres secuencias diddcticas para abordar el lenguaje y la literatura
en secundaria. Una experiencia de reflexion para transformar las prdcticas
pedagdgicas. Bogota: Kimpres Recuperado de: https://www.redlenguaje.
com/index.php/publicaciones/colecciones-experiencias-pedagogicas/item/
download/7_33f678194e504a3720c5692832d8tb99
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Mélich, C. J. (2004). Del extrafio al cémplice. La educacion en la vida cotidiana.
Barcelona: Antropos.

Parra,R.,Parra,E, Vera,A.&Trejos,H.(2015). La Escuela Total.Ibagué: Universidad de
Ibagué.

Perrusi, B. y Galvao, S. (1998). Aspectos generales y especificos en la produccion de
textos. Recife: Universidad Federal de Pernambuco.

Petit, M. (2002). Pero ;Y qué buscan nuestros nifios en sus libros? México: Consejo
nacional para la lectura y las artes.

Petit, M. (2008). Dos o tres pasos hacia el mundo de lo escrito. Bogota: Asolectura.
Pumares, L. (2000). El oficio de maestro. Madrid: Catarata.

Ranciére, J. (2003). El maestro ignorante. Barcelona: Laertes.

Ricouer, P. (1999). Historia y narratividad. Barcelona: Paidods.

Rodari, G. (2009). Gramdtica de la fantasia. Introduccion al arte de contar historias.
Barcelona: Editorial Del Bronce.

Salazar, M. 1. (2014). La alegria de ensefiar. Por una pedagogia poética. Bogota:
Caza de libros.

Saldarriaga, O. y Séenz, J. (2007). La construccion escolar de la infancia. En: P.
Rodriguez y M. E. Mannarelli, Historia de la infancia en América Latina
(pp-389-415). Bogota: Universidad Externado de Colombia.

Van Dijk, T. A. & Kintsch, W. (1983). Strategies of Discourse Comprehension. New
York: Academic Press.

Vera, A., Parra, F. & Parra, R. (2007). Los estudiantes invisibles. ;Como trabajar con
nifios desplazados en las escuelas?. Ibagué: Universidad de Ibagué.

Vigotsky, L. S. (1978). El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores.
Barcelona: Critica.

Westerveld, M. & Gillon, G. (2002). Language Sampling Protocol. Document
prepared by the Department of Speech and Language Therapy.
University of Canterbury, Christchurch, New Zealand. Recuperado
de: https://www.saltsoftware.com/media/wysiwyg/reference_database/
WandGLanguageSamplingProtocol.pdf

Zambrano, A. (2000). La Mirada del sujeto educable. La pedagogia y la cuestion del
otro. Cali: Artes graficas del Valle.
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“Siempre tendria que ser motivo de celebracion y alegriala edicién de un
libro en el que se presentan trabajos y propuestas que son fruto de la
experiencia directa y de la investigacién de maestras altamente
comprometidas con su tarea docente. Y este es el caso que nos ocupa. Las
tres autoras de la obra que tengo el orgullo de presentar tienen una
trayectoria que habla por si misma, como se puede leer en la
Introduccién. Atinan su pasion por la tarea educativa con la seriedad en
la btsqueda —que eso es la investigacion- de maneras mejores de
acercarse a nifios y nifas, adolescentes y jovenes que conforman su
audienciay con quienes trabajan, ensefian y aprenden a su vez.”

“Nos encontramos, pues, ante un libro en que sus autoras son a la vez
protagonistas de las experiencias que presentan, basadas en un trabajo
enmarcado en la investigacion-accion. Las propuestas que ofrecen en
estos cuatro capitulos y sus correspondientes anexos sin duda serviran
de acicate para promover maneras de abordar la narracién en el ambito
educativo de forma mas satisfactoria tanto por su eficacia como por la
carga de afecto yla postura critica que nos transmiten en sus paginas.”
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