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RESUMEN 

 
 
El presente trabajo de investigación se realizó con el propósito de  fortalecer la 

producción de textos  narrativos a partir de la observación de contextos familiares  con 

los estudiantes de básica primaria de la escuela nueva del COLEGIO ROMEGA de  

GIRARDOT  con un  grupo de nueve niños  de tercero a quinto (3º a 5º) de básica 

primaria oscilando sus edades entre los 8 y 11 años de edad. 

 

Estos estudiantes presentaban  diferencias tanto psicológicas como socio económicas, 

que afectaban notablemente su conducta en clase como también en lo  educativo. 

Cuando se enfoca en el área educativa  y en específico en el área de lengua castellana 

se evidencio ciertos vacíos que alteran drásticamente el desarrollo normal de esta área 

la falta de lectura, análisis, y de la propia escritura son falencias que no solo alteran el 

español sino todas las áreas que coexistentes en la educación básica. 

 

Con esta investigación  se pretendió solucionar este problema tan importante que se 

presenta, junto con las estrategias didácticas pedagógicas, que son novedosas e 

interesantes, que llaman la atención de los estudiantes motivando así el avance en sus 

conocimientos logrando que el educando desarrollara una habilidad en la creación de 

textos narrativos, e incremento de su  deseo por conocer de forma más profunda sobre 

la literatura y las estructuras básicas de la construcción de un texto literario.  

Por ello se toma prioridad  la escritura en textos narrativos en la escuela nueva en el 

Colegio Técnico Romega. 
 
 
Palabras claves: Contexto, vivencias, textos narrativos, estrategias y didácticas. 
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ABSTRACT 

 
 
This research work was carried out with the purpose to strengthen the production of 

narrative texts from the observation of family contexts with the students with basic 

primary school OF THE COLLEGE new ROMEGA of Girardot with a group of nine 

children in the third to fifth (3º or 5 º) of basic primary ranging their ages between 8 and 

11 years of age. 
 
These students showed differences both psychological and socio-economic, 

significantly affecting their conduct in class as well as educational. When it focuses on 

the area of education and in particular in the area of panishlanguage was showed some 

gaps to drastically alter the normal development of this area the lack of reading, 

analysis, and of their own writing are shortcomings that not only alter the panish but all 

areas that coexisting in basic education. 

With this research is intended to solve this problem so important that it is submitted, 

together with the pedagogical teaching strategies, which are novel and interesting, 

which they called the attention of the students by motivating the progress in achieving 

their knowledge that the student will develop a skill in the creation of narrative texts, and 

increased their desire to learn more deeply about literature and the basic structures of 

the construction of a literary text. 
 
 
Key words:  Context, experiences, narrative, pedagogical, strategies 
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INTRODUCCIÓN 

 
 
El presente trabajo de investigación titulado VIVENCIAS PARA LA CONSTRUCCIÓN 
DE TEXTOS NARRATIVOS. Proceso desde el contexto familiar  mediado por 
cuentos con estudiantes del grado tercero, cuarto y quinto del Colegio Técnico 
Romega, de la ciudad de Girardot-Cundinamarca, presenta importancia dentro del 

quehacer pedagógico puesto que complementa el trabajo de aula, permitiendo al 

docente enriquecer su acción pedagógica y curricular, además de eso, motiva a los 

estudiantes hacia la escritura mediante la  literatura infantil (cuentos),  se convierte así 

en una iniciativa  ideal para que los estudiantes se acerquen de distintas maneras a la 

creación de textos narrativos, la lectura de textos escritos y al mismo tiempo satisfagan 

sus intereses personales. 
 

El proceso evidenció la situación problémica relacionada la falta de motivación en los 

estudiantes de 3º, 4º y 5º del Colegio Técnico Romega ante la creación textual, así 

mismo las dificultades que afrontan los docentes al abordar la enseñanza y la 

motivación de la  lectura y escritura, dentro y fuera del aula de clase.  

  

Como propósito de esta experiencia investigativa el desarrollar  estrategias   de 

motivación lectora y escritora, planteadas en los talleres elaborados durante el proceso, 

de tal manera  que se maneje como  una estrategia pedagógica que propicie el 

acercamiento y motivación de los estudiantes de los grados tercero, cuarto  y quinto. 

Que proporcionen comodidad en el acercamiento del estudiante al proceso escritor 

siendo una herramienta que incentive y promueva  también el hábito lector. 

 

Para el  desarrollo de  esta investigación se incluyó un diagnóstico inicial del contexto 

educativo y así establecer las características y condiciones del proceso escritural en los 

estudiantes; fundamentos teóricos sobre los temas centrales de la temática para 

ampliar y profundizar los conocimientos que se necesiten para la solución del 
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problema; pero primordialmente la implementación de estrategias lúdico-pedagógicas  

que constituyen las experiencias de motivación escritural, junto con el desarrollo de las  

prácticas  pedagógicas concernientes donde se evidencie la aplicación de  esta 

estrategia que promueve y motive hacia la escritura; todo esto va  de la mano con la 

evaluación de resultados para que con ello se establezca el impacto de la experiencia 

en el contexto familiar 

 

Este trabajo se desarrolló en el marco de la investigación formativa y bajo el enfoque 

cualitativo, que permitió ir más allá de la simple identificación, caracterización y 

descripción de la situación problémica, al definir y trazar una propuesta de intervención, 

que complementa el trabajo de aula y que consiste principalmente en la creación de las  

estrategias de motivación escritural de los talleres; con las que se logró (estimular y/o 

incentivar)  el interés y la motivación de los estudiantes hacia la creación textual, 

utilizando el cuento, puesto que este hace parte de los actuales estándares curriculares 

junto con otros textos literarios como la fábula, poemas, relatos mitológicos etc. Es de 

importancia señalar, que con el desarrollo de las prácticas de motivación escritural  se 

evidenció también un cierto nivel de acercamiento positivo de los estudiantes hacia la  

lectura, transformando así el  quehacer pedagógico del  docente, quien asume una 

nueva actitud hacia la enseñanza  de la lecto-escritura. 

 

Cabe reiterar, que el presente trabajo representa un análisis importante en lo que 

corresponde al desarrollo de la motivación de creación textual en los estudiantes, en la 

dinamización del trabajo de aula, las metodologías y didácticas para el fomento de la 

cultura escritural y desde luego una herramienta para fortalecer la lectura y la relación 

estudiante-docente ante una actividad tan importante como el hábito lector-escritor, 

además de generar posibilidades para enriquecer, facilitar y cualificar el proceso de 

enseñanza aprendizaje, igualmente la formación personal, social y cultural de los niños. 
 
 
 
 



14 
 

 
1. PROBLEMA 

 
 
1.1 DESCRIPCIÓN DEL PROBLEMA 

 
El proceso de investigación comenzó en el Colegio Técnico Romega, ubicado en el 

barrio Centro de la ciudad de Girardot Cundinamarca, con una población estudiantil 

aproximada de 150 estudiantes en sus diferentes niveles que se encuentran desde Pre-

escolar hasta el grado 11º de Básica Secundaria. Su visión y misión están orientadas 

hacia la formación integral comprometida con el desarrollo socio-cultural y económico 

de la ciudad desde los principios técnicos y científicos, desde la vivencia de la libertad y 

verdadera justicia. 

 

El Colegio Técnico Romega se caracteriza por presentar un grupo relativamente 

pequeño de estudiantes, por lo tanto  permite una educación personalizada, 

propiciando un desarrollo cognitivo específico y un desempeño pertinente de los 

estudiantes respecto a sus competencias. Adicionalmente cuenta con un grupo de 

docente que trabajan conjuntamente para  el mejoramiento continuo respecto a la 

calidad educativa. 

 

Al realizar el análisis de los documentos de la institución como el PEI, y la observación 

directa realizada a la población estudiantil del Colegio Técnico ROMEGA de la ciudad 

de Girardot se evidenció que  los estudiantes de 3º, 4º y 5º de Básica Primaria 

presentan gran dificultad en la creación de textos narrativos  y por consiguiente un 

déficit de lectura real que perjudica el desarrollo de sus habilidades tanto comunicativas 

como técnicas, donde se evidencia como primera instancia, un gran vacío en sus 

conocimientos técnicos, y segundo, delicados  problemas de convivencia. 

 

Los estudiantes presentan diversas dificultades que no solo se encuentran en el ámbito 

educativo que también el familiar, lo cual entorpece o distorsiona el desarrollo 
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pertinente de los mismos. Algunos de estos niños no conviven con sus padres sino con 

familiares cercanos como abuelos, tíos u otros. Por tal motivo al ser criados en un 

contexto poco equilibrado genera indisposición en las relaciones sociales con sus pares 

y/o maestros afectando la educación, además de perjudicar constantemente en la 

forma en la que se comunican y crean texto. 

 

En cuanto al desempeño educativo, la falta de la continuación teórica, la aplicación de 

conocimiento y apoyo en la aplicación de actividades tanto curriculares como 

extracurriculares por parte de algunos maestros como la de los familiares más 

cercanos, generan la indisposición y desinterés por parte del estudiante hacia su 

aprendizaje. Por tanto el proceso de aprendizaje  ha sido cortado o desarraigado de 

alguna manera de la mente de los estudiantes. 

 

 

1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

Así mismo, la observación directa a los estudiantes de 3º, 4º y 5º de Básica Primaria 

del colegio técnico ROMEGA de la ciudad de Girardot (Cundinamarca), estos no 

manifiestan interés hacia la  creación  de textos  narrativos.  

 

Se pudo establecer con claridad, en varios registros observacionales del diario de 

campo, (ver anexo 1)  que este grupo de estudiantes de primaria no presenta interés ni 

motivación alguna por la producción de textos argumentativos y narrativos. Así mismo, 

los registros permitieron hacer la siguiente descripción de dichas situaciones:   

 

En primer lugar, se pudo establecer que el colegio  le falta ambientación puesto que no 

se encuentra dotada  para desarrollar estrategias de lectoescritura. Además el entorno 

en que viven hace que produzcan textos con bastante violencia e incoherencia, o 

simplemente no son capaces de realizarlos. El desinterés por parte de los acudientes 

en el proceso de enseñanza aprendizaje de los estudiantes,  
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Es aquí donde se considera prudente y necesaria la aplicación de las estrategias 

lúdico-pedagógicas,  que logren acercar a los estudiantes del Colegio Técnico 

ROMEGA  de manera voluntaria a la producción de textos narrativos.  

 

1.3 FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

 

Desde esta perspectiva se hizo necesario reflexionar en las dificultades presentes en el 

proceso de producción de textos, por tal motivo se formuló el problema de investigación 

bajo el siguiente interrogante: 

 

¿Cómo fortalecer la producción  de textos narrativos desde las vivencias, tomando 

como referencia el contexto  escolar y familiar, mediado por cuentos con estudiantes de 

los grados tercero, cuarto y quinto del Colegio Técnico Romega? 

 

De igual manera, a partir del problema planteado surgen las siguientes sub-preguntas: 

 

-  ¿De qué manera se podrían facilitar estrategias de observación del contexto para que 

los estudiantes narren las vivencias de sus situaciones cotidianas? 

 

-¿Cómo mediar con el contexto familiar para producir  cuentos de sus vivencias? 

 

-¿Qué estrategias pedagógicas implementar para la construcción de textos narrativos 

mediados por el contexto familiar y los cuentos  con estudiantes de los grados 

tercero, cuarto y quinto del Colegio Técnico Romega? 
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2. JUSTIFICACIÓN 

 
 
La investigación titulada VIVENCIAS PARA LA CONSTRUCCIÓN DE TEXTOS 

NARRATIVOS. Proceso desde el contexto familiar  mediado por cuentos con 

estudiantes del grado tercero, cuarto y quinto del Colegio Técnico Romega,es un apoyo 

para el desarrollo curricular que permite a los niños interactuar con una serie de textos 

además que ponen en juego su imaginación, fantasía, ficción y la apropiación en el uso 

del lenguaje; asimismo,  propicia la creación textual a partir de sus expectativas, 

deseos y experiencias de su contexto inmediato. Ofreciendo al docente herramientas 

didácticas para el perfeccionamiento de su práctica profesional. 

 

Cabe  señalar. Que este trabajo de investigación utiliza la lúdica  para crear diferentes 

estrategias motivadoras para la producción textual a partir de textos narrativos. De igual 

manera, se fortalecen  espacios en los que la lectoescritura hace parte de la recreación 

del niño, generando indagación por  los textos y la recreación de los mismos. 

 

En este mismo sentido, las  actividades de motivación de creación textual  

desarrolladas se convierten en una fuente importante en los que se  exploran múltiples 

formas de leer y escribir a partir de los títulos, de escenas gráficas,  representación de 

escenas teatrales, diseño de plásticas, lectura de aventuras de terror que conduzcan a 

la formación de hábitos de creación textual necesarios para desarrollar las habilidades 

y competencias comunicativas.   

 

Es pertinente reforzar, que esta investigación es novedosa porque toma el territorio 

escolar como el aspecto más importante a desarrollar no solo por sus estrategias sino 

por el  interés presentado de  los estudiantes y el cambio obtenido después de dicha 

investigación  que satisfactoriamente mejora su calidad de vida y su proceso 

comunicativo. 
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También, cabe añadir, que los textos narrativos son para los niños una fuente 

inagotable de herramientas que facilitan su desempeño en el ámbito educativo al igual 

del social. Sus vivencias y relación con el contexto .hace que el estudiante cambie su 

forma de pensar y  se convierte en persona más crítica y reflexiva a la hora de escribir 

un texto narrativo buscando siempre el perfeccionamiento de su creación.  

 

Para terminar, este proceso investigativo incentiva la creatividad, la imaginación, y la 

fantasía en los educandos   favoreciendo y mejorando los niveles de competencia 

textual y procesos de lectoescritura partiendo de su relación con el entorno. 
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3. OBJETIVOS 

 
 
3.1 OBJETIVO GENERAL 
 

- Fortalecer la producción  de textos narrativos  mediante herramientas 

pedagógicas  desde las vivencias, tomando como referencia el contexto  familiar, 

mediado por cuentos con estudiantes del grado tercero, cuarto y quinto del 

Colegio Técnico Romega 

 

 
3.2 OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

 
- Facilitar estrategias de lectura del contexto familiar mediada por las narraciones 

de las vivencias de situaciones cotidianas con estudiantes del grado tercero, 

cuarto y quinto del Colegio Técnico Romega. 

 

-  Construir cuentos articulados y mediado por las vivencias de las situaciones del 

contexto familiar. 

 

- Diseñar e implementar estrategias lúdico-pedagógicas para la construcción y 

producción de textos narrativos mediados por el contexto familiar  
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4. MARCO REFERENCIAL 

 
 
4.1 MARCO LEGAL 

 
El proyecto “VIVENCIAS PARA LA CONSTRUCCIÓN DE TEXTOS NARRATIVOS. 

Proceso desde el contexto familiar  mediado por cuentos con estudiantes de los grados 

tercero, cuarto y quinto del Colegio Técnico Romega.”, está sustentando en la  

Constitución Política colombiana en su artículo  67 referido con el derecho a la 

educación. Por la Ley General de educación 115 de 1994, específicamente en el 

artículo 20 en su literal b y el artículo 22 en el literal a, donde hace referencia a 

desarrollar las capacidades para comprender textos y expresar mensajes 

correctamente orales y escritos en lengua castellana. De igual manera, el Decreto 1860 

de 1994 en los artículos 34, 35 y 36 donde se estipulan las orientaciones curriculares 

por áreas, asignaturas y sobre los proyectos pedagógicos. 

 

Los lineamientos curriculares de lengua castellana, presentan los fundamentos desde 

los cuales las escuelas del país han de trabajar el lenguaje. Del capítulo tres, se adopta 

la concepción del lenguaje como construcción de significación y afirma que “el trabajo 

sobre las cuatro habilidades debe fortalecerse en función de la construcción del sentido 

en los actos de comunicación y necesariamente, se toman los Estándares básicos de 

competencias en lengua castellana (2006), estos, presentan el lenguaje desde sus dos 

dimensiones: el individual y el social. 

 

4.2 REFERENTE TEÓRICO1 
 

El trabajo de texto y contexto es una aproximación a la producción de cuentos 

infantiles, cuentos de ciencia ficción, el discurso oral y escrito, la pedagogía de otros 

                                            
1 Texto de construcción colectiva en el marco proyecto Redescubrir la escuela y los aportes de los 
integrantes del semillero de Investigación Lenguaje y Territorio Escolar 2010-2012, Girardot. 
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sistemas simbólicos, los comics, obras pictóricas, la narración, la argumentación 

tomando como referencia los conceptos de goce estético, la pedagogía y el lenguaje, 

para leer y escribir sobre el contexto escolar, apoyado por las vivencias y la vida 

cotidiana de la comunidad educativa. Así mismo posibilita procesos de articulación 

entre áreas y campos de formación especialmente entre la educación ambiental con el 

área de lengua castellana, al igual que trabaja la autonomía, la relación interpersonal, 

las políticas educativas y los procesos de homogeneidad y heterogeneidad en la 

escuela. 

 
La escuela, un lugar común  

 
La escuela como punto de encuentro de diversas generaciones, de diferentes formas 

de pensamiento, de actuar,  de comprender y asumir la realidad, se convierte en eje 

para los procesos de articulación y desarrollo de diversas estrategias para asumir la 

educación como un factor clave en el desarrollo del ser humano. 

 

De acuerdo con  (Sànchez Vargas, 2011) La Escuela, cobra vigencia hoy día, no 

como un espacio físico ni biológico, sino como un espacio social que debe ser 

construido, que amerita reconocerse,  interpretarse y relacionarse para obtener una 

visión global y local de lo que acontece en la cotidianidad; como hecho que facilita 

este acercamiento se enlazan los procesos básicos de lectura y escritura que 

deben desarrollar los seres humanos para propiciar un reconocimiento a la 

realidad.   

 

La escuela es concebida como una institución donde las generaciones pasadas y 

presentes depositan su confianza, posicionándose en el papel de desarrollar 

habilidades y posibilitar conocimientos para que el estudiante se desenvuelva en su 

contexto. La escuela debe enseñar a los jóvenes todo lo que se considere 

necesario para “vivir armónicamente”. Tiene un espacio físico concreto, una 

estructura organizativa, unos poderes delimitados y una normatividad definida.  

Está considerada como un paso obligatorio para todos los seres humanos porque 
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es allí donde se adquieren las pautas para ser ciudadanos, acordes con la 

normatividad socialmente vigente.   

 

La escuela no está alejada de los modelos económicos, en ella se viven las 

consecuencias de las políticas de orden nacional, regional y global. No está ajena a 

los procesos políticos ni sociales como disminución de la planta de docentes y 

administrativos, falta de recursos para adelantar proyectos de bienestar estudiantil, 

aumento del número de estudiantes por salón, incorporación al aula regular de 

clases de estudiantes con capacidades excepcionales. Tiene un discurso oficial y 

un discurso oculto. Allí se puede construir diferencias sociales, porque existe una 

educación para un sector social específico con unas características particulares y 

una escuela para la gran mayoría fruto de la división social del conocimiento 

impuesta por el modelo económico vigente.  

 

Por lo tanto cada escuela construye su territorio acorde a su contexto, la cultura y 

relación con los procesos locales y globales, situaciones que ofrecen las 

herramientas donde se construye la cultura escolar (p.23) 

 

 

Lenguaje y pensamiento 
 

En el documento de lineamientos curriculares para el área del Lenguaje MEN, (1998) 

se constata la estrecha relación existente entre desarrollo del lenguaje y desarrollo del 

pensamiento, es especial desde los planteamientos de Vygotsky donde hace mención 

a que la adquisición del lenguaje no se puede desligar del desarrollo cognitivo, es decir 

a la construcción de las herramientas del pensamiento a través de las cuales se da la 

significación. 

 

Estas herramientas son culturales en el sentido de ser producciones que 

el hombre ha consolidado en su desarrollo filogenético, y las cuales 

encuentra el sujeto cuando nace. Es decir, existe una anterioridad cultural 
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de estas herramientas respecto a la aparición de los sujetos particulares. 

Las herramientas de las que hablamos se refieren a las formas del 

lenguaje, sus significados y estructuras que cada sujeto va construyendo 

a lo largo de su proceso de desarrollo ontogenético. A estas 

herramientas, que tienen existencia en el flujo de la comunicación 

humana y que tienen características universales y particulares 

dependiendo de los contextos socio-culturales locales, se tiene acceso a 

través de la mediación social. Es decir, el conocimiento, construcción, 

reconstrucción o apropiación de las mismas por parte de los sujetos, se 

dan en el diálogo e interlocución culturales: al nacer, el niño comienza sus 

procesos de interacción alrededor de las realidades culturales 

preexistentes. Con la guía del adulto o de otros niños, se van 

reconstruyendo esas formas y sentidos que la cultura pone a disposición 

de cada ser humano, se va poblando el mundo cultural de 

significado.(p.62) 

 

De lo anterior, es conveniente indicar  de acuerdo con el semillero de Investigación 

Lenguaje  y territorio escolar (2012) que el lenguaje es la puerta de entrada para que el 

ser humano se socialice, este da  apertura a nuevos saberes, reconstruir sus 

conocimientos y posibilitar nuevas miradas a la realidad. En los Estándares de 

competencias para el Lenguaje  (Ministerio de Educaciòn Nacional. MEN., 2003) se 

reconoce  que el lenguaje es una de las capacidades que más huellas han dejado en la 

especie humana, porque con él se han construido significado y respuestas a grandes 

interrogantes de la humanidad, tal y como sucedió con los mitos, los sistemas 

simbólicos claves en los procesos de ciencia y tecnología, visibilizar nuevas realidades 

como lo propone Gabriel García Márquez y/o Julio Verne en sus obras, así mismo, 

establecer acuerdos de convivencia como los manuales reglamentarios en las 

instituciones educativas. (p1) 

 

De acuerdo con Vygotsky, el lenguaje es ese instrumento psicológico superior, citado 

por  (Ministerio de Educaciòn Nacional. MEN., 1994) donde se indica que su existencia 
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cultural se refiere a la construcción de  significados, formas o estructuras, contextos, 

roles comunicativos, reglas de uso, y de los cuales el estudiante se apropia en el 

dialogo cotidiano en la escuela o espacios contextuales, y de esta manera desarrolla el 

pensamiento y procesos cognitivos. “El significado de una palabra constituye un acto 

de pensamiento... Se sabe que el lenguaje combina la función comunicativa con la de 

pensar...”,(p.38) 

Así mismo,  es pertinente hablar sobre la producción textual. Esta facilita que el 

estudiante en el aula de clases pueda asumir como proceso meta cognitivo la reflexión 

sobre su quehacer cotidiano y reflexivo en la escuela.  La producción textual es una 

condición sine qua non del proceso educativo, sin ella se puede indicar que el trabajo 

escolar queda relegado. 

 

En este sentido, desde los lineamientos curriculares (Ministerio de Educaciòn Nacional. 

MEN., 1994) se puede leer lo siguiente: 

 

Los diferentes usos sociales del lenguaje, lo mismo que los diferentes 

contextos suponen la existencia de diferentes tipos de textos: 

periodísticos, narrativos, científicos, explicativos... Los sujetos capaces de 

lenguaje y acción deben estar en condiciones de comprender, interpretar, 

analizar y producir tipos de textos según sus necesidades de acción y 

comunicación; no olvidemos que con el lenguaje no sólo se significa y se 

comunica sino que también se hace,  según exigencias funcionales y del 

contexto. Por estas razones, es necesario ganar claridad sobre los 

diferentes elementos que conforman un texto, lo mismo que sobre los 

procesos de comprender, interpretar y producir textos y las competencias 

asociadas a los mismos. En este sentido, estamos entendiendo el texto 

como un tejido de significados que obedece a reglas estructurales 

semánticas, sintácticas y pragmáticas.(p.36) 
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Textos y contextos 
 

Leer y producir textos,  son dos procesos claves en la escuela y fuera de ella (el mundo 

de la vida). Estos procesos están relacionados con el lenguaje como elemento de 

comprensión, interpretación, explicación y desarrollo de habilidades intelectuales. Se 

lee, se produce, se lee, y se vuelve a producir, No importa el orden, es una situación 

dialéctica para reconstruir imaginarios y posibilidades de un mundo mágico y lleno de 

bienestar. En el texto Leer y escribir la escuela, (Perez Abril, 2003) se hace referencia 

al acto de leer en los siguientes términos: 

 

Ante todo, leer es poner a prueba hipótesis de interpretación, es 

aventurarse a explorar diversos caminos de búsqueda del sentido. 

Cuando nos enfrentamos a un texto anticipamos posibles interpretaciones 

y ponemos en juego saberes y operaciones de diversa índole: saberes del 

lector (su enciclopedia) y saberes del texto se relacionan para ir 

construyendo un tejido de significados. (p.12) 

  

Por esto, Umberto Eco habla de la lectura como una cooperación entre el texto y el 

lector. De este modo, podemos decir que en el proceso de comprender un texto, en 

ese acto de producir el sentido, entran en juego diversos saberes y competencias 

que tienen que ver, por ejemplo, con el reconocimiento del código comunicativo, la 

identificación de la temática global, la delimitación de unidades de significado, la 

asignación de sentido a proposiciones, el establecimiento de relaciones entre 

proposiciones, la identificación de unidades mayores de significado, la 

interpretación de la información respecto al contexto de su producción, el 

reconocimiento de las diferentes voces que hablan en el texto, la identificación de 

la finalidad o intencionalidad comunicativa del texto, la identificación del emisor, el 

establecimiento de relaciones con otros textos, entre otros aspectos. (p. 7-8) 

 

Junto con el acto de leer, es importante la acción de escribir.  La escritura favorece que 

las ideas trasciendan de generación en generación en forma sistemática.  La escritura 



26 
 

junto con otras formas de producción textual son procesos mentales que requieren ser 

desarrollado en la escuela. Al respecto sobre la escritura (Perez Abril, 2003) indica: 

 

Respecto del concepto de escritura, al igual que para el caso de la 

lectura, podemos decir que existen diferentes concepciones. Por ejemplo, 

un docente puede pensar que escribir es transcribir, es decir, estar en 

condiciones de reproducir información tomada de diferentes fuentes 

(tomar el dictado), este significado del acto de escribir resulta muy 

restringido, pues escribir implica sobre todo organizar las ideas propias a 

través del código lingüístico. Dicho en otras palabras, escribir significa 

producir ideas genuinas y configurarlas en un texto que como tal obedece 

a unas reglas sociales de circulación: se escribe para alguien, con un 

propósito, en una situación particular en atención de la cual se selecciona 

un tipo de texto pertinente. Como puede notarse, escribir va mucho más 

allá de transcribir, y las prácticas pedagógicas deben orientarse desde un 

concepto de escritura complejo. (p.10) 

 

Como corolario de lo anterior, con el lenguaje el  ser humano puede expresar 

sentimientos, saberes, conocimientos de múltiples maneras, ya sea de forma verbal y 

no verbal.  Cualquiera de estas manifestaciones posibilita la producción textual, 

situación por lo cual es necesario formar en lenguaje  desde la escuela no importa el 

grado de escolaridad. 

 

Formar en lenguaje implica avanzar también en el conocimiento de otros sistemas 

que le permitan al individuo expresar sus ideas, deseos y sentimientos e 

interactuar con los otros seres de su entorno. Esto quiere decir que se hace 

necesario trabajar en la comprensión y producción de los distintos aspectos no 

verbales: proxémicos, o manejo del espacio con intenciones significativas; 

kinésicos, o lenguaje corporal; prosódico, o significados generados por el uso de 

entonaciones, pausas, ritmos, etc. Estos aspectos se deben abordar puesto que 

se emplean y forman parte de las representaciones y procesos comunicativos. 
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Así, pues, se busca desarrollar y potenciar la competencia simbólica de los y las 

estudiantes, con el fin de que reconozcan las características y los usos de los 

sistemas no verbales y el papel que estos juegan en los procesos lingüísticos, ya 

sean de representación conceptual o de interacción, y su incidencia en los 

procesos de organización social, cultural e ideológica (p.26)  (Ministerio de 

Educaciòn Nacional. MEN., 2003) 

 

Por otra parte, en las  manifestaciones lingüísticas, sean de naturaleza verbal o no 

verbal, se dan otros  procesos como: la producción y la comprensión.  (Ministerio de 

Educaciòn Nacional. MEN., 2003) Con la producción textual  el estudiante  genera 

significado al expresar su mundo interior o las relaciones con otros y el mundo 

circundante, así mismo, la comprensión le posibilita la búsqueda de significados y 

poder asumir con criterios el mundo de la vida.   Tanto la producción como la 

comprensión facilitan el desarrollo de habilidades intelectuales como el análisis, la 

abstracción, la síntesis, la inferencia, la comparación, la asociación entre otras.  El 

desarrollo de estas habilidades les facilita a los estudiantes la inserción en el contexto 

sociocultural para la construcción de las realidades. (p.219) 

 

De igual manera, la producción textual en algunos casos debe ser acompañada con 

procesos argumentativos como forma básica de los fenómenos comunicativos. La 

argumentación facilita a los estudiantes tener certeza y validez de sus conocimientos, 

de sus pensamientos y afrontar la realidad con sentido de veracidad. La argumentación 

es un proceso del pensamiento que debe desarrollarse en la escuela.  

 

Al argumentar se busca convencer con hechos y demostraciones al otro,  para que 

acepte las posturas que se le indican, es decir persuadir  con pruebas, razones y con 

credibilidad en el discurso que se le presenta. La argumentación posibilidad el 

desarrollo del pensamiento crítico, al proporcionar herramientas para re-pensar la 

escuela y la realidad. En este sentido  (Aleman Jimenez, 2009) 
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La argumentación, como razonamiento crítico, se da, necesariamente en un 

contexto de interacción comunicativa y dialogo, en el cual, se intenta resolver una 

disputa a través de las distintas etapas de la argumentación (Van Eemeren: 

2002). El razonamiento crítico pretende establecer unos acuerdos racionales entre 

las partes, dirimir las diferencias y los conflictos en espacios de validez racional 

pero además, en espacios de acuerdos consensuados. (p.33) 

 

 

Mundos Posibles 
 

En este acápite se hace referencia a como los estudiantes pueden construir desde la 

interacción texto y contexto mundos posibles, tomando como referencia: cuentos 

infantiles, cuentos de ciencia ficción, el discurso oral y escrito, comic, obras pictóricas, 

sistema simbólico. 

 

El discurso pedagógico se refiere a sujetos que hablan y actúan en el mundo de la vida 

escolar, con expresiones y acciones susceptibles de ser comprendidas. El punto de 

partida es este terreno en el que se produce la articulación de la pedagogía como 

forma de saber. 

 

El discurso pedagógico se construye por medio de un proceso dialógico intersubjetivo, 

expresado por la transmisión del conocimiento de algo; debido a su fin didáctico, busca 

provocar un aprendizaje de este conocimiento, pues, además de los métodos y 

procedimientos para llegar al conocimiento, también requiere de un modelo para el 

mismo. 

Van Dijk (1998) sostiene que deberíamos contar con una teoría multidisciplinaria amplia 

acerca del conocimiento, útil como soporte para una teoría igualmente amplia e 

integradora sobre el rol que juega el conocimiento en la producción y comprensión del 

discurso. Van Dijk señala algunas observaciones sobre los tipos y maneras en que se 

puede categorizar la gran cantidad de conocimiento utilizado en el procesamiento del 

discurso.  
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No se puede hablar de discurso pedagógico sin establecer la relación participativa de 

los usuarios en la práctica docente. Hemos dicho que el discurso es un acto 

comunicativo que requiere de la intervención de al menos dos participantes que 

compartan un mismo sistema lingüístico, con la intención de transmitir algo en una 

situación determinada, como parte de la vida social, y a la vez como instrumento que 

crea las relaciones en contexto. 

 

Esto presupone la participación de los sujetos con sus parámetros cognitivos y 

socioculturales. En el proceso del discurso pedagógico, la relación participativa de los 

usuarios está compartida entre un sujeto enseñante y un sujeto aprendiente.  

 

El primero, es quien cumple la función de ofrecer al aprendiente los estímulos y 

orientaciones adecuados en un ambiente formal, como puede ser la sala de clase, 

desde donde el docente ejerce el control direccional hacia el aprendiente. 

 

El segundo usuario, procesa sus propios conocimientos y construye aquel saber del 

cual carece, asimismo, formando sus hábitos de conducta, de estudio y trabajo (Lemus, 

1959). No en vano la pedagogía se dirige a la acción en la práctica, pues, el cambio de 

un estado inicial a otro está provocado por los propios cambios internos: cognitivos y 

socioculturales. 

 

El enseñante es el aprendiz de su conocimiento y quien enseña a aprender (Monereo, 

1994); el otro, aprendiz-enseñante, es el gestor de su aprendizaje en un permanente 

diálogo con sus cambios internos: ambos, relacionando el saber metódico y 

procedimental, objetivan el nuevo saber en conductas observables entre los demás 

miembros de la comunidad.  

 

El discurso pedagógico es común a todas las culturas, emplea el diálogo intersubjetivo 

como medio para llegar a representar la realidad, a través de un proceso que requiere 
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el uso del conocimiento de algo, lo cual se desarrolla a través del incremento gradual 

de éste y de la conciencia de estos procedimientos.  

El discurso pedagógico es un acto generativo de enseñanza-aprendizaje, dado entre 

enseñante-aprendiz, quienes usan y buscan los conocimientos; se relaciona con los 

procedimientos en la adecuación del método y en la práctica social contextualizada. 

 

El discurso pedagógico es la consecuencia de la interacción dialógica entre el 

enseñante-docente y el aprendiz-estudiante, insertos en una cultura, en donde cada 

miembro comparte las categorizaciones, las diferenciaciones y las negaciones con los 

miembros de la comunidad. Por lo mismo, la práctica docente, la acción y la interacción 

entre el enseñante y el aprendiz presupone procesos mentales, representaciones y 

estrategias discursivas que regulan las bases de las actividades comunitarias y las 

ideologías que se reflejan en el comportamiento social. 

 

El discurso pedagógico es un acto comunicativo compartido por todos los miembros de 

la cultura, partiendo por quienes ejercen la pedagogía en un mismo sistema educativo, 

hasta quienes lo usan, recreándolo en la vida con la intención de transformar el 

conocimiento en una situación común. 

 

 
Las obras pictóricas, en la estética o teoría del arte modernas son consideradas 

como una categoría universal que comprende todas las creaciones artísticas hechas 

sobre superficies.   Max Bense, en su Estética de la información conjuga la «semiótica 

estética» y la «estética informacional», concibiendo la obra de arte como  signo, o, al 

menos, incluye signos en ella, la estética, como estudio del arte, posee aspectos 

semánticos y sintácticos; y en tanto en cuanto la estética trata también sobre el origen, 

usos y efectos de la obra de arte, tiene su aspecto pragmático. (Bense, 1972) 

 

 El Sistema Simbólico es un código que ayuda a descifrar el sentido y 

comprender la enunciación. 
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Los sistemas simbólicos, que son una interpretación de la relación social, una 

convención formal que organiza la expresión. Como toda cultura desarrolla de 

manera sui generis diversos sistemas simbólicos, podemos avanzar en la 

comprensión de esa cultura conociendo algunos de sus sistemas simbólicos 

básicos.(Antonio, 1993) 

 Los comics son una serie de objetos como imágenes o dibujos que se 

relacionan entre si ordenadamente formando un discurso o relato.  WillEisner  

presenta la  narrativa gráfica (comics) como un arte secuencial y Scott McCloud 

llega a la siguiente definición: “Ilustraciones yuxtapuestas y otras imágenes en 

secuencia deliberada con el propósito de transmitir información u obtener una 

respuesta estética del lector”, entonces los comics son una herramienta 

facilitadora del aprendizaje, por eso   es más fácil para el niño aprender por 

medio del lenguaje visual. 

 
Pedagogía y lenguaje 
 
Según el Semillero de Investigación “Lenguaje y Territorio escolar” (2012), Las 

Estrategias Pedagógicas facilitan los procesos para fortalecer, fomentar, desarrollar y 

construir conceptos y conocimientos en el aula de clase. Son mecanismos que facilitan 

la enseñanza y el aprendizaje.  Sobre el concepto de estrategias hay bastante 

literatura, pero todas apuntan al desarrollo  de las habilidades intelectuales de los 

estudiantes.  En el documento sobre estrategias pedagógicas se lee el siguiente 

cuadro,  

 

Tabla 1 De acuerdo con (Bravo Salinas, 2008) sobre el concepto de Estrategias. 

 
Autor  Concepto 

Weinstein y Mayer. 

1986 

Las estrategias de aprendizaje pueden ser 

definidas como conductas y pensamientos que un 

aprendiz utiliza durante el aprendizaje con la 

intención de influir en su proceso de codificación" 
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Dansereau (1985) y 

también Nisbet y 

Shucksmith (1987) 

Las definen como secuencias integradas de 

procedimientos o 

actividades que se eligen con el propósito de 

facilitar la adquisición, almacenamiento y/o 

utilización de la información 

Beltrán, García-Alcañiz, 

Moraleda, Calleja y 

Santiuste, 1987; Beltrán, 

1993 

Las definen como actividades u operaciones 

mentales empleadas para facilitar la adquisición de 

conocimiento. Y añaden dos características 

esenciales de la estrategias: que sean directa o 

indirectamente manipulables, y que tengan un 

carácter intencional o  propositivo. 

Monereo (1994), Las estrategias de aprendizaje son procesos de 

toma de decisiones (conscientes e intencionales) 

en los cuales el alumno elige y recupera, de 

manera coordinada, los conocimientos que necesita 

para satisfacer una determinada demanda u 

objetivo, dependiendo de las características de la 

situación educativa en que se produce la acción 

Schmeck, 1988; Schunk, 

1991 

Las estrategias de aprendizaje son secuencias de 

procedimientos o planes orientados hacia la 

consecución de metas de aprendizaje, mientras 

que los procedimientos específicos dentro de esa 

secuencia se denominan tácticas de aprendizaje. 

En este caso, las estrategias serían procedimientos 

de nivel superior que incluirían diferentes tácticas o 

técnicas de aprendizaje (didácticas). 

Beltrán (1993) Las definiciones expuestas ponen de relieve dos 

notas importantes a la hora de establecer el 

concepto de estrategia. En primer lugar, se trata de 

actividades u operaciones mentales que realiza el 

estudiante para mejorar el aprendizaje. En segundo 
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lugar, las estrategias tienen un carácter intencional 

o propositivo e implican, por tanto, un plan de 

acción. 

Justicia y Cano (1993) Las estrategias son acciones que parten de la 

iniciativa del alumno 

Palmer y Goetz, 1988 Están constituidas por una secuencia de 

actividades, se encuentran controladas por el sujeto 

que aprende, y son, generalmente, deliberadas y 

planificadas por el propio estudiante (Gardner, 

1988). 

 

Fuente:Bravo Salinas, 2008 

 

Como se indicò, las estrategias pedagogicas permiten realizar los procesos de 

aprendizaje y para los estudiantes brindan la posibilidad de aprehender y organizar sus 

conocimientos y desarrollar el pensamiento teniendo como mediacion el Lenguaje y las 

distintas posibilidades de abordarlo en el aula de clase, al desarrollar las habilidades 

intelectuales y las competencias básicas. 

 

En el documento de  los estandares de Lengua Castellana (Ministerio de Educación 

Nacional, 2003) se indica que: 

 

Para poder desarrollar cabalmente las competencias que permiten a los 

estudiantes comunicarse, conocer e interactuar con la sociedad, desde este 

campo se considera que la actividad escolar debe contemplar no solamente las 

características formales de la lengua castellana (como tradicionalmente ha sido 

abordada) sino, y ante todo, sus particularidades como sistema simbólico. 

Lo anterior requiere tomar en consideración sus implicaciones en los órdenes 

cognitivo, pragmático, emocional, cultural e ideológico. Así, la pedagogía de la 

lengua castellana centra su foco de atención e interés en el desarrollo de la 

competencia comunicativa de los estudiantes, en el sentido de que estén en 
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condiciones de identificar el contexto de comunicación en el que se encuentran y, 

en consecuencia, saber cuándo hablar, sobre qué, de qué manera hacerlo, cómo 

reconocer las intenciones que subyacen a todo discurso, cómo hacer evidentes 

los aspectos conflictivos de la comunicación, en fin, cómo actuar sobre el mundo 

e interactuar con los demás a partir de la lengua y, desde luego, del lenguaje. De 

lo que se trata, entonces, es de enriquecer el desempeño social de los y las 

estudiantes mediante el empleo de la lengua castellana en los diferentes 

contextos en que ellos lo requieran. (p: 24-25) 

 

Desde la lengua castellana hay múltiples posibilidades de trabajar en el aula de clases.  

Esas opciones son válidas desde un fundamento teórico y que faciliten al estudiante 

adquirir el desarrollo de habilidades y competencias. Desde los estándares en Lengua 

Castellana (Ministerio de Educación Nacional, 2003) se indica que: 

 

Una adecuada formación ha de tener presente que las competencias en 

lenguaje se relacionan de manera estrecha con el desarrollo evolutivo de 

los estudiantes y, por supuesto, varían de acuerdo con la infinidad de 

condiciones que ofrece el contexto cultural del cual forman parte y 

participan” (p:27) 

 

Por lo tanto, de acuerdo con lo que se busque fomentar y fortalecer en el aula de 

clases y también el contexto socio cultural en que se ubique la escuela se diseñarán las 

distintas estrategias para fomentar el uso adecuado del lenguaje en cualquiera de sus 

formas y expresiones con los estudiantes, De esta manera (acuerdo a lo anterior) se 

hace especial énfasis en la pedagogía del Lenguaje. En ese sentido es pertinente tener 

presente lo que indica el Ministerio de Educación Nacional (2003). 

 

El trabajo pedagógico que se adelante en el área debe incluir la generación de 

experiencias significativas para los estudiantes en las que se promueva la 

exploración y el uso de las diferentes manifestaciones del lenguaje –verbales y no 

verbales–, de tal forma que las asuman e incorporen, de manera consciente, 
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intencional y creativa, en sus interacciones cotidianas y con diferentes fines: 

descriptivos, informativos, propositivos, expresivos, recreativos, argumentativos, 

entre otros. (P:28) 

 

En concordancia con lo anterior  (Ministerio de Educacion Nacional. MEN, 2003) 

 

La producción de lenguaje no sólo se limita a emitir textos orales o 

escritos, sino iconográficos, musicales, gestuales, entre otros. Así mismo, 

la comprensión lingüística no se restringe a los textos orales o escritos, 

sino que se lee y, en consecuencia, se comprende todo tipo de sistemas 

sígnico, comprensión que supone la identificación del contenido, así como 

su valoración crítica y sustentada. (p.28) 

 

El trabajo en el aula de clase debe vislumbrar las diferentes posibilidades para leer y 

escribir sobre el contexto, tomando como  mediación del lenguaje, ya que este es una 

capacidad que tiene el ser humano  para apropiarse, construir y reconstruir la realidad 

que vive en el aula de clases y  fuera de ella. El lenguaje le da posibilidad al ser 

humano de utilizar diversos sistemas simbólicos para desarrollar sus habilidades 

intelectuales.  

 

 
Comunicación y Televisión 
 

Teniendo en cuenta las concepciones de comunicación hay dos contrastantes, según lo 

propuesto por Sandoval (1990), aquella que la considera  como transmisión de 

información y otra que la define como producción de significación. Como transmisión de 

información, un emisor codifica un mensaje, es decir, pone sus ideas en un código y 

otro lo decodifica. En la comunicación además de un lenguaje verbal, interviene el 

lenguaje de los gestos, los tonos de la voz, la mirada,  el escrito, etc. 
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Como producción de significación, el receptor del mensaje tiene en cuenta todos estos 

elementos al mismo tiempo y va construyendo una significación de este  que recibe. 

Los receptores realizan una interpretación de lo que los elementos del mensaje 

significan; teniendo en cuenta los niveles de comunicación como el intrapersonal, 

interpersonal, grupal, colectivo y masivo. 

 

Los medios de comunicación son un poder innegable en la sociedad mundial de hoy. 

Sin embargo, es preciso definir a los medios de comunicación desde su condición más 

esencial; es decir, desde el origen de su naturaleza, pues es por intermedio de esta 

delimitación que es posible comprender el significado y la manera en que los 

entendemos. 

 

David Kleeman (2000),  afirma que después de 50 años de desarrollo, la televisión es 

uno de los medios de comunicación con más alta cobertura, pues su existencia ha 

constituido el paso a una programación que no contribuye, sino que se opone a los 

ideales más altos de la acción educativa. Han sido muchos los estudios sobre la 

influencia de la televisión en los niños y muchas las investigaciones sobre sus efectos o 

consecuencia; sin duda alguna la televisión y los niños son un tema inseparable de la 

polémica actual. 

 

En el desarrollo de los niños se producen una gran cantidad de cambios físicos, 

psicológicos y sociales normales que conducen a su inserción positiva y productiva en 

la sociedad y un muy reducido grupo de ellos adoptan conductas hostiles y violentas 

que se manifiestan de varias formas que preocupan a la sociedad. A su vez, también 

ellos son blancos de violencia por parte de la sociedad, de sus padres y otros adultos. 

 

Juan Luis Cebrian (2003) dice “la televisión nació bajo el signo de la política”, y para el 

psiquiatra Luis Rojas Marcos “la televisión hace mucho bien como fuente de 

información, como factor de cohesión y como refuerzo de la democracia”, de aquí se 

desprende que realicemos nuestra primera diferenciación importante entre información, 

desinformación y manipulación. 
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El primer concepto obedece a la comunicación de un hecho que por sus características 

propias tiene interés para la opinión pública, la desinformación es la información 

errónea trasmitida por parte del emisor, ya sea por falta de celo profesional del 

informador u otras causas imputables al emisor, al canal, etc., pero a diferencia de la 

manipulación nunca existe intencionalidad de faltar al principio ético por antonomasia 

de la comunicación: la veracidad. 

 

La opinión pública en ocasiones recibe tal cantidad de informaciones que es incapaz de 

reconocer cuales son erróneas y cuáles no, cuales están manipuladas y cuáles no, 

precisamente esta híper-información sitúa al televidente en el punto inverso al que 

creía estar ubicado, es decir, el receptor de ese enorme flujo informativo no tiene 

capacidad suficiente como para asimilar y procesar ese ingente material. No es capaz 

de discriminar lo bueno de lo malo, un ejemplo muy en sintonía con este tema 

extrapolado del ámbito más general a un espacio más concreto de la información, es la 

incapacidad de los servicios de inteligencia actuales para dar validez, credibilidad, o 

certeza a los innumerables mensajes que reciben acerca de una determinada 

investigación. Precisamente por esa imposibilidad manifiesta a la hora de diferenciar 

entre la información veraz, la desinformación o la manipulación. 

 

Ahora bien, el receptor del flujo informativo, es soberano en cuanto a su libertad de 

elección de medios de comunicación, de este modo, la prensa escrita tradicionalmente 

se ha caracterizado por unos niveles de prestigio mayores que los obtenidos por los 

medios audiovisuales, ello puede ser debido a que la información tratada se somete a 

un proceso de análisis más profundo, distinto al que puede aplicarse a los 

audiovisuales, quizá por encontrarnos en la era de la noticia exprés, predominando de 

esta forma la instantaneidad informativa, así el impacto producido por una noticia en el 

espectador cobra mayor relevancia si es emitida de forma inmediata, incluso en directo, 

de este modo, en las redacciones de los medios informativos, en ocasiones ante 

determinadas noticias denominadas de alcance no hay tiempo material para contrastar 

las noticias aparecidas en los teletipos y es necesario optar entre la inmediatez con el 
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consiguiente riesgo de faltar a la verdad o conseguir un relevante impacto visual en la 

audiencia del medio.  

 
 
El territorio: Mediación lenguaje y ambiente  

 
Un elemento interesante de trabajar en el proceso texto y contexto se refiere a cómo 

desde el lenguaje se pueden apropiar categorías para abordar la educación ambiental.  

De esta forma el lenguaje puede mejorar el ambiente de la escuela.  El lenguaje se 

convierte en una mediación para proponer,  llenar de vida y colorido la escuela al 

facilitar la persuasión y el desarrollo de actividades y procesos para la consolidación de 

un ambiente sano. 

 

En este sentido, la educación ambiental, propende por entender el entorno y formar 

una cultura conservacionista.  La educación ambiental  se trabaja  a partir de tres 

enfoques: Comunitario, sistémico e interdisciplinario. Por lo tanto, La dimensión 

ambiental, se concibe  como: un enfoque que en un proceso educativo, de 

investigación, se expresa por el carácter sistémico de un conjunto  de elementos que 

tienen una orientación ambiental determinada: expresada a través de los vínculos 

medio  ambiente y desarrollo; los que consecuentemente están interconectados, donde 

las funciones o comportamientos de unos, actúan y pueden modificar las de los otros. 

(Álvarez, 2004) 

 

El ser humano encuentra razón de su existencia en un territorio (Sánchez 2002) -

construcción de las culturas-, por lo tanto los hechos cotidianos asumidos como  

totalidad   deben  ser entendidos  en el marco de sus mediaciones para  caracterizar 

los fenómenos de la realidad, la unidad hombre -cultura- naturaleza entendida en 

términos de una mediación  históricamente determinada, de esta forma,  la naturaleza 

adquiere su significado  mediante la praxis social. De acuerdo con Ojeda (1984) esta 

situación implica: 
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La mediación natural de los fenómenos sociales, constituyen la evidencia 

fundamental de que existe una constante relación recíproca y dialéctica 

(interrelación) entre la sociedad y la naturaleza.   Bajo esta concepción es 

factible afirmar que muchas de las problemáticas que se le presentan al 

hombre en la actualidad no pueden ser entendidas sin un intento de 

análisis de esta articulación. (p.84) 

 

En la construcción social del territorio se debe des-fetichizar la aparente neutralidad de 

la normatividad social y las relaciones de poder.  Hay que superar la supremacía de un 

conocimiento fragmentado porque  impide reconocer el vínculo entre las partes y las 

totalidades, para  dar paso a un conocimiento capaz de aprehender los objetos en sus 

contextos.  El estudioso de las Ciencias  debe desarrollar un trabajo de construcción 

social con el fin de buscar salidas a la problemática impuesta desde arriba, desde los 

modelos individualistas, es decir  privatizadores. 

 

 

Entre la homogeneidad y la heterogeneidad 
 
Martínez (s/f) indica que El discurso es una herramienta clave para la 

comprensión y la mejora de la calidad educativa y, por tanto, su estudio 

se convierte en objetivo perentorio de la investigación psicopedagógica. 

La construcción de la realidad personal se explica, en buena parte, a 

través del discurso educativo, en cuanto acción preponderantemente oral 

privilegiada en las instituciones escolares y puesta al servicio de la 

formación humana.(p:184) 
 

En la escuela existe dicotomía entre homogeneizar, que es una de las funciones que la 

sociedad ha encomendado a los procesos educativos y la heterogeneidad que permite 

atender a la diversidad, manifiesta en los actores que participan de las prácticas 

pedagógicas: estudiantes, docentes, padres de familia. Aquí no se trata de optar por 
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uno de los dos postulados sino de reconocer los procesos que desde el lenguaje se 

realizan en la escuela. 

 

De acuerdo con Pamela (2007) el ideal Comeniano “enseñar todo a todos”, todos 

deben aprender las mismas asignaturas y los mismos contenidos, someterse a 

idénticos modos masivos de enseñanza, con la misma metodología, debe quedar atrás.  

Se debe trasformar los procesos educativos  a fin de igualar  en los educandos  

condiciones para pensar, elegir, actuar y tomar parte en la sociedad, donde cada  ser 

conforme a sus potencialidades, desde sus singularidades.  

 

De acuerdo con Mencove (2008): 

 

El problema está en creer que existe una sola identidad, una sola cultura, 

una sola lengua, una sola manera de ser y de comportarse que lleva a un 

pensamiento monolítico, único y totalitario, en el que toda desviación de 

su lógica es entendida como anormalidad. Ante lo expuesto, la escuela 

promueve transformaciones significativas orientadas al desarrollo de una 

educación bajo los principios de la equidad y la democratización. 

Denominada por algunos autores como: Educación Comprensiva, 

Educación Inclusiva o Educación para la Diversidad. 

 

Es necesario tener en cuenta que a la escuela llegan estudiantes de 

diversos estratos sociales, de diferentes regiones, con diferentes 

contextos socioculturales, con diferencias lingüísticas. Es decir, es 

necesarios observar los currículos ocultos que tiene la escuela y la forma 

como se interrelacionan los códigos elaborados y restringidos de que 

habla Berstein. (p.85) 
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4.3 MARCO PSICOLÓGICO 

 

En el Colegio Técnico Romega  en los niveles de: tercero, cuarto y quinto de básica 

primaria, sus estudiantes oscilan entre las edades de 8 a 11años de edad, estos 

niveles de educación coexisten en un mismo espacio, puesto que la educación en esta 

institución se ejecuta de forma personalizada, siendo un grupo minoritario de 9 

estudiantes. 

 

Los niveles sociales o estrato socio-económicos de dichos estudiantes varían 

considerablemente, desde un nivel 2 o aquellos que se encuentran en el nivel 4, 

evidenciándose en sus lugares de residencia. 

 

Por lo anterior, se ha considerado inicialmente los aportes teóricos de  (PIAGET, 2006) 

donde ubica al estudiante de primero a quinto  “en la etapa de las operaciones  

concretas”, en esta etapa el  niño es capaz de retener mentalmente dos o más 

variables, cuando estudia los objetos y reconcilia datos aparentemente contradictorios. 

En esa etapa el joven “desarrolla sentimiento idealistas y va creando la formación 

continua de la personalidad” mejorando así su recepción, adquisición y ejecución de 

conocimientos.      

De igual forma se toma en cuenta la teoría de las inteligencias múltiples, planteada por 

el neuropsicologo (GARDNER, 1983), en la cual define la inteligencia como la 

"capacidad de resolver problemas o elaborar productos que sean valiosos en una o 

más culturas", además Garner define la inteligencia como una habilidad que abarca  no 

solo el ámbito educativo sino también el social, puesto que las personas más 

inteligentes no siempre tienen éxito fuera del área escolar, por tal motivo es pertinente 

desarrollar las diferentes inteligencias (I. lingüístico-verbal, I. lógico-matemática, I. 

espacial, I. musical, I. corporal- cinestésica, I. interpersonal, I. intrapersonal e I. 

naturalista), puesto que cada individuo naturalmente mantiene inclinación más hacia 

alguna y gran debilidad en las demás. El propósito de la educación es ser “integral” por 

tal razón, en las manos de los docentes se encuentra el preciado tesoro de mediar el 
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conocimiento en los estudiantes y permitir que los mismos ejerciten en sí mismos 

habilidades que aún no se les facilita, de tal manera que su conocimiento sea sistémico 

en todos los ámbitos de su vida. 

 

“Las formas del pensamiento del lenguaje como instrumento de comunicación 

interpretación y producción de mensaje; y lo narrativo, como vehículo cuya intención es 

iniciar o guiar una búsqueda de significados dentro de un espectro de significados 

posibles” (BRUNNER, 1997), en consideración se toma la influencia contextual para 

representar su mundo exponiendo su realidad de forma permanente ante los demás. 

 

Se presta merecida atención en los aspectos sistemáticos y lógicos de la vida mental, 

es decir, se centra la reflexión en aquellos procesos mentales que el sujeto emplea al 

desarrollar cualquier acción social asociada con formas individuales del pensamiento, 

presentes en los actos humanos de la imaginación, que nos permiten dar sentido a la 

experiencia.” (BRUNNER, 1998). (p.181) 

 

Por tal razón es importante considerar los aspectos internos y externos de los 

participantes, facilitándoles herramientas que permitan su expresión emocional creando 

así textos en este caso narrativos. 

 

Tomando como referencia la Gramática de la fantasía de Gianni Rodari, también 

subtitulada Introducción al Arte de Inventar Historias, presenta un  ensayo que permite 

a los docentes, padres y mediadores obtener herramientas que posteriormente 

ayudaran al estudiante a crear textos escritos. 

 

Creatividad es sinónimo de pensamiento divergente, es decir, capaz de 

romper continuamente los esquemas  de la experiencia.  Es creativa una 

mente que siempre trabaja, siempre pregunta, y descubre problemas 

donde los demás encuentran respuestas satisfactorias; está a gusto en 

las situaciones en que otros solo intuyen peligros; es capaz de juicios 

autónomos (RODARI, 1962) 
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En consecuencia, es necesario establecer en el plan de área de Lengua Castellana 

estrategias que cumpla con las necesidades y gustos de los educandos; elaborando un 

trabajo interactivo en función de las expectativas, circunstancias y necesidades de los 

mismos sin restringir la autonomía de algunas de las partes que conforman la 

comunidad educativa, haciendo énfasis en lo narrativo. 
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5. METODOLOGÍA 

 
 
El presente estudio se desarrolló siguiendo los lineamientos propios de la investigación 

formativa; puesto que se ejecuta un proceso pedagógico en el cual se fundamenta en 

una  educación para la vida del estudiante, generando así diversas posibilidades de 

aprovechamiento tanto en el ámbito de la educación como en las diferentes aspectos 

de la vida, adicionalmente es un proceso reciproco para nuestro trabajo pedagógico. Se 

interesa en el comportamiento humano y sus significados, si se tiene en cuenta que el 

problema aquí abordado tiene que ver concretamente con las vivencias e intereses, 

enfocándose en la producción textual   mediante a estrategias de tipo lúdico-

pedagógico enfocado en las experiencias contextuales, en busca de modificar el  

rechazo existente hacia este proceso. 

 

La investigación formativa, representa la relación entre el investigador y los sujetos 

investigados; se desarrolló a través de una observación directa, comprender el 

conocimiento que ellos tienen de su situación, de sus condiciones de vida y de sus 

formas de convivencia. En el dialogo del investigador cualitativo con el investigado, el 

primero no debe despojarse del conocimiento y de las habilidades que se derivan de su 

formación académica, pues los procesos de cualificación son altamente exigentes en 

este campo y además debe poseer experiencia que le permitan una comprensión 

creativa pero sistemática de la “lógica” y de la “racionalidad cultural” que organiza y 

orienta el comportamiento social.  

 

Además se empleó el método cualitativo para captar las cualidades etnográficas del 

grupo, sus conocimientos, significados e interpretaciones que comparten los individuos 

sobre la realidad social que se estudia es definida como un producto histórico, es decir, 

validada y transformada por los mismos sujetos. El análisis se centró en un grupo 

minoritario que fuese representativo de las tendencias de comportamiento que 

organizan la vida social en el contexto analizado.  
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Se puede considerar que es el enfoque que más se ajusta cuando se trata de realizar 

un estudio que tiene como eje central  motivar  a los estudiantes a la creación textual 

mediante textos narrativos tomando como referencia el contexto, por medio de 

estrategias  lúdico-pedagógicas; con el propósito de crear espacios que le permitan a 

los estudiantes sentir interés por la lectura de este tipo de textos literarios; se trata 

precisamente de aprovechar las ventajas que ofrece la lúdica para motivar la creación 

textual con el lenguaje gráfico, colores llamativos, situaciones de interés para las niñas 

y niños, y ante todo la realización de estrategias que les permita interactuar con los 

textos, cuestionándolos, interpretándolos, y recreándolos; bajo estas condiciones lo que 

se pretende es que los estudiantes participantes en la propuesta de intervención 

modifiquen sus actitudes y comportamientos  de indiferencia  y rechazo hacia la lectura, 

la escritura  y se sientan verdaderamente interesados por esto.  

 
En este orden de ideas se tomó el Colegio Técnico Romega  con los grados tercero, 

cuarto y quinto considerando que la propuesta investigativa no solamente apunta a 

diagnosticar y describir la situación problemática, sino a plantear e implementar 

estrategias  para intervenir  en la realidad educativa y transformarla de manera 

favorable. 

 

Los análisis de este tipo de experiencias de investigación se deducen de los análisis 

posteriores a las observaciones (Anexo A), entrevistas  y encuestas (Anexo B); a la 

comparación de estos resultados con las teorías planteadas, con la revisión de 

documentos normativos o metodológicos lo que permite diseñar una propuesta y 

construir un análisis sistemáticos que conducen a conclusiones finales. Las diferentes 

teorías retomadas en los fundamentos metodológicos son tenidas en cuenta en el 

desarrollo de la presente investigación que tienen como propósito motivar  a los 

estudiantes del grado tercero, cuarto, quinto  del colegio técnico Romega  del municipio 

de Girardot-Cundinamarca hacia la creación textual a partir de textos narrativos por 

medio de estrategias   lúdico-pedagógicas. 
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5.1 POBLACIÓN Y MUESTRA 

 

El presente trabajo de investigación se realizó en el colegio técnico Romega  del 

municipio de Girardot – Cundinamarca, siendo un colegio privado que ofrece el nivel 

pre-escolar hasta su bachiller técnico grado 11.  

 
 
5.1.1Características generales de la población. Para el caso de la presente 

investigación, se toma como población de estudio a los 9 niños matriculados en el 

colegio técnico Romega  del municipio de Girardot. Este grupo de estudiantes está 

distribuido por género de la siguiente manera: 7 hombres y 2 mujeres. Son niñas y 

niños que oscilan en edades entre los 8 y 11 años. En su mayoría provienen de familias 

que habitan en el Barrio La quince y en otros barrios aledaños como villa Alexandre mi 

futuro y Sucre. Los cuales provienen de familias de los estratos 1 y 3 según la 

clasificación del Sistema de Beneficiarios (SISBEN). 

 

 

5.1.2 Criterios de selección de la muestra. Los criterios tenidos en cuenta para 

seleccionar la muestra, es decir, para hacer la generalización exacta de una población, 

es necesario tomar una muestra representativa que le dé sentido de validez a dicha 

generalización; se tomó como criterio de selección muestral el denominado muestreo 

intencionado, que según Tamayo, es donde el investigador selecciona a su juicio los 

elementos de la población que considera representativos, lo cual “exige un 

conocimiento previo de la población que se investiga para poder determinar cuáles son 

las características, categorías y elementos que se pueden tener en cuenta como 

unidades representativas del fenómeno que se estudia”.  

 

Bajo este postulado teórico, la muestra elegida se tomó teniendo en cuenta que el 

grupo correspondiente a los estudiantes de los grados tercero, cuarto y quinto del 

Colegio Técnico Romega, después de hacer la reflexión y el análisis sobre la situación 

problémica, fueron los que presentaron mayores actitudes de apatía y rechazo hacia el 
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proceso de creación de texto narrativos; sin embargo, al realizar encuesta se determinó 

que los estudiantes adicionalmente presentan desinterés hacia la creación textual, 

situación que orientó el proceso investigativo hacia el diseño de las estrategias lúdico-

pedagógica mediante de los textos narrativos,   en los estudiantes de los grados 

tercero, cuarto y quinto  del colegio Técnico Romega de la ciudad de Girardot-

Cundinamarca. 

 
 
5.2 TÉCNICAS DE RECOLECCIÓN DE INFORMACIÓN  

 
Para la recolección de información se requirió el desarrollo de la propuesta de 

intervención se emplearon los siguientes instrumentos: 

 

En primer lugar  para detectar la problemática de estudios se utilizó la observación 

directa, siendo un elemento fundamental de todo proceso investigativo; en él seapoya 

el investigador para obtener el mayor número de datos. Gran parte del acervo de 

conocimientos que constituye la ciencia ha sido lograda mediante la observación, 

posteriormente realizando el análisis de la información, donde se permitió vislumbrar 

algunas características de los especialistas que laboran en esta área. Por otro lado, se 

hace una valoración de las ventajas y desventajas de cada uno de los  métodos para 

su utilización en el análisis de información, siendo debidamente registrada en el diario 

de campo, siendo evidencia de lo observado en la institución (Anexo C). 
 

El Diario de Campo en el desarrollo del presente estudio es utilizado para realizar 

observaciones focalizadas sobre las conductas, comportamientos y actitudes que 

usualmente asumen los estudiantes del grado tercero cuarto y quinto del Colegio 

Técnico Romega  de Girardot con respecto a  la lectura oral y en público; registros que 

son el punto de partida para hacer el diagnóstico de la situación problemática; de igual 

manera, el Diario de Campo sirve para hacer registros observacionales en el transcurso 

del desarrollo de las actividades de motivación incluidas en este trabajo, para poder 

registrar o sistematizar los cambios generados frente a la lectura y escritura de los 
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textos narrativos.  Para el caso particular las observaciones de la realidad educativa se 

registraron en un Diario de Campo estructurado a manera de un cuadro en el que 

aparte de incluir los elementos generales del problema objeto de estudio, el cual 

contiene los siguientes elementos: Número, fecha, lugar y hora de la observación; Foco 

de observación (Variables incluidas) descripción de las observaciones y comentarios de 

los observadores. Se diseñó este cuadro porque facilita la visualización e interpretación 

de la información. 

 

En segundo lugar se tomó la encuesta que es la técnica de adquisición de información 

de interés sociológico, mediante un cuestionario previamente elaborado, a través del 

cual se puede conocer la opinión o valoración del sujeto seleccionado en una muestra 

sobre un asunto dado. Esta encuesta fue dirigida a los estudiantes de los grados 

tercero, cuarto y quinto del Colegio Técnico Romega del municipio de Girardot – 

Cundinamarca. Este cuestionario fue construido a partir de preguntas que giran en 

torno al proceso escrito-lector y los posibles tipos de textos que se pretenden diseñar 

las estrategias lúdico-pedagógicas en la propuesta de intervención 

  

Otros instrumentos no formales pero sí importantes en la recopilación de información 

para el desarrollo de la presente investigación son la Cámara Fotográfica  con la cual 

se hizo un registro sistemático de las evidencias del desarrollo de las diferentes fases 

del proceso investigativo (Anexo D). 
Una vez recolectada la información obtenida a través del Diario de Campo y de la 

aplicación de la encuesta (Anexos E);  a los estudiantes de los grados tercero, cuarto y 

quinto del colegio técnico Romega del municipio de Girardot-Cundinamarca, se 

ejecutaron las  tres (3) etapas de trabajo que permitieron mejorar la creación textual: 

 

5.3 ETAPAS 

 

Las etapas de trabajo  se dividieron en tres, iniciando desde la observación directa, 

aportando asi la información necesaria para implementar las estrategias pedagógicas y 

lúdicas más pertinentes para el grupo en cuestión. Las etapas  son: 
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 Zona De Construcción  

 

Las primeras bases para una gran obra, se tomaron y se  ejecutaron las estrategias 

más pertinentes para nuestro grupo de trabajo, es importante considerar que no hay 

una zona en construcción como tal ya que siempre se puede estar renovando y 

mejorando cada vez, ya que nunca quedara igual. Lo importante de este paso es que el 

niño se interesó por la literatura pero en especial  en la creación de textos y que en 

deseo creador. 

 

- Identificar las herramientas más apropiada para estos niveles de educación. 

- Generar actividades didácticas para realizar un acercamiento hacia los 

estudiantes. 

 

En este punto  los estudiantes eterizaron plenamente su personalidad de tal manera 

que no se sintieron presionados por sus compañeros a si de esa manera definimos 

como tratar personalmente con cada uno de los estudiantes a trabajar. 

 

Durante esta etapa se inició desde lo general a lo específico, trabajando con los 

estudiantes la herramienta del cuento colectivo (Anexo F), proponiendo inicialmente 

que la creación textual puede ser un juego colectivo totalmente “impredecible”. En 

segunda instancia se trabajó las anécdotas puesto que son una gran fuente de 

información respecto a las experiencias (Anexo G) y el contexto de los educandos. 

Además, también se desarrolló con el grupo de trabajo, la creación de texto a partir de 

textos, lo que propicia la imaginación pero arraigada a un esquema previamente 

determinado. 
Los instrumentos aplicados dentro del trabajo de investigación mostraron el siguiente 

análisis DOFA: 
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Tabla 2 DOFA Nº 1, en relación a la información recopilada y tabulada en la etapa Nº 1 

(Zona en Construcción) 

 

DEBILIDADES OPORTUNIDADES 

- Timidez a la hora de expresar su 

parte corporal 

- Dificulta en la redacción de un 

texto 

-  Falta de integración entre 

estudiantes 

- Atención dispersa en la creación 

textual 

 

- Desarrollo de estrategias que 

permiten al estudiante 

cenestésicamente 

- Mediar espacios apropiados para 

la creación textual 

- Estrategias lúdico pedagógicas 

- Mejora de visión a la lectura 

 

 
FORTALEZAS 

 
AMENAZAS 

- Crea, imagina textos narrativos 

- Interés en el desarrollo de sus 

actividades ludio-pedagógicas 

- Participación constante  

- Sobresaliente desempeño en la 

presentación estética de su 

trabajo 

 

- Inconsistencia  entre los grupos 

- Falta de material didáctico 

 

 

 

 Un Nuevo Cuento 

 

En este paso recurrieron a sus recuerdos y deseos y para iniciar su nueva historio, se 

propiciaron que a partir de sus recuerdos felices crearon historias y realizaron 

descripciones y que luego agregaron y algunos retiraron aquello que considero 

relevante o innecesario (respectivamente) y así que modificaron sus propias historias. 
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Durante esta etapa se dio la libertad al niño para crear un texto corto (Anexo H), 
representando la oportunidad de realizar una de apreciar las capacidades de cada uno 

de los estudiantes, conjuntamente a sus conocimientos teóricos de la creación textual, 

así como observar más de cerca la influencia familiar en sus creaciones. 

 
Tabla 3 DOFA Nº 2, en relación a la información recopilada y tabulada en la etapa Nº 2 

(Un Nuevo Cuento) 

 

DEBILIDADES OPORTUNIDADES 

- Dificultad en la expresión de sus 

sentimientos 

- Falta de motivación de parte de 

la maestra 

-  Sentimientos encontrados en 

sus vidas  

- Violencia en sus textos escritos  

- Estrategias para la aceptación de 

la vida propia  

- Incentivar contantemente cada 

estrategia  

- Estrategias basadas en los 

objetivos 

 

 

 

 

 
FORTELEZAS 

 
AMENAZAS 

- Coherencia en sus textos  

- Buena relación entre los 

estudiantes 

- Comparten ideas propias 

- Alegría e interés a la hora de 

escribir 

- Constantes fallas en su proceso 

académico 

-  escasa actitud frente a la escritura  

 

 La Historia A Iniciado 
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El último paso, pero el primero de muchos más cuentos e historias llegaron a crear,  en 

este nivel se observó el resultado que  surgió de los tres primeros niveles del trabajo. Y 

abrieron las puertas a las nuevas creaciones en su futuro. También propiciamos  el 

gusto por conocer nuevas  maneras de escribir. 

 

Tabla 4 DOFA Nº3, en relación a la información final compilada y tabulada durante el 

desarrollo del trabajo 

 

DEBILIDADES OPORTUNIDADES 

- Falencia en la ortografía a la 

hora de escribir un texto  

 

- Sugerir material didáctico 

 

FORTALEZAS AMENAZAS 
- Desarrollar la imaginación 

- Capacidad de generar ideas 

principales 

- Entender lo que escriben  

- Motivación a la hora de crear 

- Atención fija  

- Mejora creciente en la escritura  

- Entusiasmo en la clase 

- Los medios de comunicación, 

como la computadora el internet 

- Falta  de material para la 

elaboración de textos 
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6. ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS 

 

 

El proyecto “VIVENCIAS PARA LA CONSTRUCCIÓN DE TEXTOS NARRATIVOS. 

Proceso desde el contexto familiar  mediado por cuentos con estudiantes de los grados 

tercero, cuarto y quinto del Colegio Técnico Romega.” se desarrolló en torno a las 

dificultades analizadas en el grupo de Básica Primaria  de esta Institución, que se 

refieren a las dificultades existen en los estudiante para realizar textos narrativos. 

Puesto que es importante la buena comunicación para un buen desempeño en la 

sociedad y su desarrollo individual, permitiéndole ser un excelente participe a las 

acciones comunes de la sociedad. 

 

Es pertinente referirse que este grupo de estudiantes presentan inconvenientes en 

diferentes áreas de sus vidas tanto académica como personal por tal razón se 

unificaran estos dos putos naciendo así la vertiente del trabajo. 

 

Tomando como referencia de parida los siguientes interrogantes: ¿De qué manera se 

podría facilitar estrategias de observación del contexto para que los estudiantes narren 

las vivencias de sus situaciones cotidianas?, ¿Cómo mediar con el contexto familiar 

para producir  cuentos de sus vivencias?, ¿Qué estrategias pedagógicas implementar 

para la construcción de textos narrativos mediados por el contexto familiar y los 

cuentos  con estudiantes del grado tercero, cuarto y quinto del Colegio Técnico 

Romega?.. Girando en una pregunta central su descubrimiento ¿Cómo fortalecer la 

producción  de textos narrativos desde las vivencias, tomando como referencia el 

contexto  escolar y familiar, mediado por cuentos con estudiantes del grado tercero, 

cuarto y quinto del Colegio Técnico Romega? 

 

En la ejecución del proyecto en el que se implementaron diversas estrategias con las 

cuales se proponía a facilitar la creación de textos argumentativos, observando durante 

el proceso una cierta cantidad de dificultades que impiden el desarrollo integral del 
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individuo. Mediante la encuesta se pudo apreciar el desinterés que se presenta en el 

grupo seleccionado en cuanto a educación se habla y para este caso un marcado 

desaliento a lo referente de lectura y escritura, por consiguiente fallando enormemente 

no solo en el área de lengua castellana sino en todas las demás áreas del saber. 

 

Es bien conocido que gran parte de la población colombiana no desempeñan 

adecuadamente el hábito lector el cual es un gran aporte cuando se pretende hablar y 

escribir adecuadamente, por tal motivo es importante trabajar conjuntamente  las 

estrategias diseñadas, como promover el gusto de la continuidad en cada uno de los 

estudiantes. 

 

Todo el proceso fue enmarcado por algunos aspectos teóricos los cuales permiten 

centrar de mejor manera los esfuerzos, inicialmente tomando en cuenta sus 

características relevantes en cada etapa del desarrollo cognoscitivo del niño según 

Piaget, parea este caso las operaciones concretas que corresponde a los niños de 7 a 

11 años de edad,  “es capaz de resolver problemas concretos de manera lógica. 

Entiende las leyes de conservación y es capaz de clasificar y establecer series. 

Entiende la reversibilidad”, de esta manera vislumbrar la mejor manera de retomar el 

mismo conocimiento. Por tal razón  se valoró firmemente que tipo de estrategias eran 

las más apropiadas para sus características sociales, cognitivas, intelectuales y 

afectivas, con el firme propósito de adquirir un mejor desempeño del grupo de trabajo y 

por supuesto que ellos surgieran con un mejor resultado de este proceso, 

 

Por tal razón el trabajo realizado se enfocó en desarrollar habilidades en los niños 

especialmente en la creación textual, no en completar talleres u actividades, 

adicionalmente de fortalecer las inteligencias múltiples (I. lingüístico-verbal, I. lógico-

matemática, I. espacial, I. musical, I. corporal- cinestésica, I. interpersonal, I. 

intrapersonal e I. naturalista) como nos lo sugiere Howard Gardner basados en que 

cada individuo en individual y único por lo tanto su desarrollo también lo es, no se debe 

encajonar sus habilidades en actividades que no son pertinente a sus capacidades 

tanto estén a su favor o no. 
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Conjuntamente, al esfuerzo y a los logros positivos se encontraron dificultades que 

perjudicaros al progreso, entre los cuales el desinterés de los padres y docentes que no 

reconocen la importancia existente en la comunicación y por consiguiente a la creación 

narrativa, aunque solo haya un pequeño cambio de pensamiento en los niños, pronto 

será un gran cambio para el contexto. Por tal razón es necesario trabajar 

conjuntamente padres, maestros y estudiantes, para lograr un mejor desempeño tanto 

en el área personal como  académica de los niños. 
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7. CONCLUSIONES 

 
 
Después de hacer un estudio de los resultados de la experiencia investigativa en sus 

diferentes momentos se lograron extraer las siguientes conclusiones: 

 

 Son muchas las situaciones que provocan apatía en los estudiantes de los grados 

tercero cuarto y quinto del Colegio Técnico Romega de Girardot – Cundinamarca 

hacia la producción de textos narrativos sin embargo sobresalen textos que 

despiertan el interés entre las niñas y niños, pero la falta de una animación previa 

al proceso de lectoescritura, y la falta de  estrategias y actividades lúdico-

pedagógicas por parte de los docentes para acercar a los estudiantes a la lectura y 

producción de textos pueden que despierten la curiosidad y el interés en los 

estudiantes y sea un gusto natural para crear textos narrativos, por otro lado la 

carencia de espacios destinados para dicho proceso es lo que limita el desarrollo 

de habilidades, destrezas y competencias para la producción de textos narrativos 

en los menores. 

 

 Las actividades desarrolladas que se retomaron en la propuesta de intervención 

para el proceso de producción de textos narrativos en los estudiantes, en 

momentos previos a la lectura y escritura durante su desarrollo y luego de leer y 

escribir son las siguientes: juegos, concurso de cuentos inventados, diseño de 

actividades manuales, elaboración de trabajos de dibujo y pintura, indagación del 

texto leído y otras más que de manera moderada pero progresiva le permitió a los 

niños una mejor disposición frente a la lectura y escritura de textos narrativos un 

mejor nivel de atención e interés por la temática y el desarrollo de los textos pero 

ante todo la iniciativa por participar en todas las actividades.  

 

 De acuerdo con la edad de los estudiantes y los fundamentos psicopedagógicos 

que determinan la importancia de la lectura y escritura de textos narrativos, los 
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textos que se seleccionaron conjugan la etapa heroica, aventurera y terror razón 

por la cual crearon textos, que sirvieron como materia prima para animar el proceso 

lector a través de las actividades desarrolladas.  

 

 El álbum diseñado es  una iniciativa pedagógica que incluye textos creativos para 

que inicialmente los docentes del Colegio Técnico Romega encuentren una nueva 

herramienta de trabajo que les permita transformar y dinamizar el trabajo de aula 

frente a la animación y el desarrollo del proceso de producción textual en el cual 

presenta cuentos creativos inventados que tienen como propósito despertar el 

interés en los estudiantes por la lectura y escritura de textos narrativos, invitarlos a 

participar del proceso lector, a que cuestionen los textos, se interesen por los 

mismos y vayan asumiendo actitudes de aceptación y afectividad por la lectura, en 

el firme propósito de tener un mejor desempeño frente al proceso académico y en 

su propia realización personal. 

 

 La implementación del álbum que se proponen, visto como una propuesta para la  

creación de nuevos ambientes imaginativos los cuales le  permitan a los 

estudiantes una interacción más libre y natural con los textos literarios, que van 

más allá de la rutina propia de la lectura académica, que trasciende en el espacio 

del aula de clase; pero además, se crea un trabajo cooperativo y colaborativo entre 

los estudiantes y docentes el cual será el animador que recurrentemente está 

invitando a los estudiantes a leer y producir textos a cuestionarlos , a disfrutar de 

cada línea que escriben, a fantasear y recrear las situaciones en ellos y desde 

luego a encontrar en la lectura y escritura  un espacio adecuado para divertirse, 

disfrutar y ampliar su conocimiento 
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RECOMENDACIONES 

 
 
Con el ánimo de hacer más significativos los resultados de la presente investigación, 

las integrantes del equipo investigador de la universidad del Tolima se permiten poner 

en consideración las siguientes recomendaciones: 

 

A los directivos del Colegio Técnico Romega del municipio de Girardot-Cundinamarca, 

que se permitan revisar, evaluar y ajustar la propuesta  diseñada para  que pueda 

contribuir al plan de mejoramiento institucional en la gestión académica, pues sin lugar 

a dudas la lectura y producción de textos es esencial  en todos los procesos de 

adquisición y construcción del conocimiento. 

 

A los docentes encargados de orientar el área de Lengua Castellana que no duden en 

implementar  las actividades que se incluyen en  la investigación, puesto que con ellas 

es posible mejorar y transformar la realidad educativa, ofreciéndole a los estudiantes  

nuevas y mejores oportunidades para que interaccionen con textos propios de la 

literatura acordes con su edad y desde los cuales es posible ir formando el hábito lector 

y por supuesto la producción del mismo por eso, se les recomienda que enriquezcan  la 

propuesta  con más actividades de producción textual que aprovechen  los previstos en 

la investigación realizada. 

 

A los (as) estudiantes participantes en la propuesta que continúen interactuando en el 

desarrollo de las actividades  con una actitud de alegría, interés y amor por la lectura y 

escritura de textos narrativos pues de esto depende el éxito o el fracaso de las  

actividades de la investigación aplicadas y particularmente que el colegio pueda 

contribuir de manera significativa en el desarrollo de habilidades, destrezas y 

competencias lectoras que se requiere para mejorar el desempeño académico y el 

rendimiento escolar de todos los educandos pero lo más importante el gusto natural de 

leer y escribir textos narrativos. 
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A los padres de familia que apoyen la iniciativa de la propuesta  y se conviertan en 

otros lectores para así ayudar el proceso lector de sus hijos, acompañándolos a leer y a 

disfrutar la belleza de aquellas líneas escritas que en algún momento puedan ser de 

ellos, llenas de imaginación y de fantasía, interactuando en el proceso, motivándolos 

para que adquieran el hábito cotidiano por la lectura y ofreciéndoles espacios, 

oportunidades adecuadas para su producción textual. 

 

A otros grupos investigadores que consideren la opción de ampliar y proyectar la 

presente iniciativa pedagógica incluyendo otro tipo de actividades nuevas para mejorar 

la producción de textual de textos narrativos, pero ante todo que proyecten la 

experiencia en otros escenarios escolares en los que presente la necesidad de formar y 

mejorar la producción textual en la población infantil que tanto lo requiere. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



60 
 

 

REFERENCIA 
 
 

Álvarez, O. C. (10 de Noviembre de 2004). Revista Iberoamericana de Educación. 

Recuperado el 05 de Junio de 2013, de Revista Iberoamericana de Educación: 

http://www.rieoei.org/edu_amb5.htm 

 

Antonio, P. B. (3 de mayo de 1993). Documentación en Ciencias de la Comunicación. 

Recuperado el 5 de junio de 2013, de Documentación en Ciencias de la Comunicación: 

http://ccdoc.iteso.mx/cat.aspx?cmn=search&fulltext=creator%3ª%22PAOLI+BOLIO+Jos

%C3%A9+Antonio%22 

 

Agudelo Montoya, C. (s.f.). La Literatura en la escuela y el ser simbolico. (F. d. 

Universidad de Antioquia, Ed.) Recuperado el 6 de Diciembre de 2011, de 

http://www.faceducacion.org/redlecturas4/?q=taxonomy/term/40 

 

Aleman Jimenez, J. A. (2009). Del argumento lógico a la racionalidad crítica, para 

fomentar el diálogo argumentado en el aula de clase con estudiantes de secundaria. 

tesis de maestria en educacion. Pontificia Universidad Javeriana., Bogotá. 

 

Avellaneda Bautista, A., Acero Niño, G. A., Zapata Osorio, G. T., Alvarez de Bello, L., 

Posada Escobar, J. J., Gómez de Linares, P., y otros. (2001). Notas sobre comunidad 

educativa y Cotidianidad Escolar. (J. G. Hernandez, Ed.) Bogota, Colombia: Programa 

RED Universidad Nacional. 

 

Bense, M. (1972). Estética de la información. Madrid: Paidós Comunicación. 

 

Bravo Salinas, N. H. (2008). Estrategias pedagogicas dinamizadoras del aprendizaje 

por competencias. Monteria: Universidad del SINU. 

 

http://www/
http://ccdoc.iteso.mx/cat.aspx?cmn=search&fulltext=creator%253�%22PAOLI+BOLIO+Jos%C3%A9+Antonio%22
http://ccdoc.iteso.mx/cat.aspx?cmn=search&fulltext=creator%253�%22PAOLI+BOLIO+Jos%C3%A9+Antonio%22
http://www.faceducacion.org/redlecturas4/?q=taxonomy/term/40


61 
 

BrunerJerome, Realidad mental y mundos posibles. Gedisa, Barcelona, 1998, 181 pp 

 

Cebrian, Juan Luis y Luis Rojas Marcos. (2003). 

http://www.mundoculturalhispano.com/spip.php?article1108 articulo tomado del mundo 

cultural hispano, 2003 

 

Gómez de Linares, P., & Garcia Reina, L. L. (s.f.). Una experiencia de formación e 

investigaciòn en construcciòn de comunidad educativa. Bogotà: Universidad Nacional. 

Programa RED. 

 

Hérnandez, C. A. (2000). La Universidad y la Vigencia de la Cultura academica. (U. 

Central, Ed.) NOMADAS(12), 225-232. 

 

Kleeman, David Los niños y los nuevos medios. (2000) Exposición durante el evento de 

televisión en Bogotá, Colombia del 13 al 19 de septiembre de 2000. 

 

López Franco, S. I. (Diciembre de 2006). El poder en las interacciones comunicativas 

de las organizaciones. Coherencia, 3(5), 165-188. 

 

Martínez Valentín.  Pérez otero.  El discurso educativo: un nuevo modelo pedagógico. 

Revista científica electrónica de psicología. Icsa-uaeh. No.2. 

 

Mercedes, R. M. (2005). La construcción social de la escuela secundaria. Los procesos 

de identificación en los estudiantes de quinto año. Un abordaje socioantropológico. 

Tesis de Maestria Estudios Sociales para América Latina, Universidad Nacional de 

Santiago del Estero. 

 

Mencove (2008): Homogeneidad y Heterogeneidad educativa. Disponible en: 

http://diversidad-hoy.blogspot.com/2008/07/homogeneidad-y-eterogeneidad-

educativa.html.  Consultado junio de 2013. 

 

http://www/
http://diversidad/


62 
 

Ministerio de Educaciòn Nacional. MEN. (1994). Lineamientos Curriculares en Lengua 

Castellana. Bogotà, Colombia. 

 

Ministerio de Educaciòn Nacional. MEN. (2003). Estandares Basicos de Competencias 

del Lenguaje. Bogota, Colombia. 

 

Ministerio de Educación, Ciencia y Tecnología de la Nación. (2007). El lugar de los 

adultos frente a los niños y los jóvenes. Aportes para la construccion de comunidad 

educativa (1 ed.). Buenos Aires, Argentina. 

 

Muñoz Rodriguez, J. M. (2005). El lenguaje de los espacios: Interpretación en términos 

de educación. (U. d. Salamanca, Ed.) Teoria de la educación.(17), 209-226. 

 

Ojeda O. y Sánchez V. 1984. La cuestión Ambiental y la articulación Sociedad 

Naturaleza. El Colegio de México. Programa  de desarrollo y medio Ambiente. 

PDMA/O4/84. Documento mecanografiado. 

Pamela.  (2007). Homogéneo/Heterogéneo: una escuela tensionada.  En: Diversidad 

Áulica. Anclaje Teórico. Disponible en: http://anclaje-

teorico.blogspot.com/2007/11/homogneoheterogneo-una-escuela.html.  Consultado 

Junio de 2013. 

 

Penalva Buitrago, J. (2008). Análisis filosófico de la construcción social de la escuela: 

Claves críticas a partir de IAN HACKING. (U. d. Salamanca, Ed.) Teoria Educativa.(20), 

65-81. 

 

Perez Abril, M. (2003). Leer y Escribir en la escuela: Algunos escenarios pedagógicos y 

didacticos para la reflexiòn. (ICFES, Ed.) Bogotá, Colombia.: Grupo de Procesos 

Editoriales de la Secretaría General del ICFES. 

 

http://anclaje-teorico.blogspot.com/2007/11/homogneoheterogneo-una-escuela.html
http://anclaje-teorico.blogspot.com/2007/11/homogneoheterogneo-una-escuela.html


63 
 

Rizo Garcia, M. (2006). Interacción y comunicación en entornos educativos: 

Reflexiones teóricas, conceptuales y metodologicas. Compos. Revista da Associação 

Nacional dos Programas de Pós-Graduação em Comunicação, 6. 

 

Rizo Garcia, M. (s.f.). www.mongrafias.com. Recuperado el 1 de 07 de 2011, de 

http://www.monografias.com/trabajos901/interaccion-comunicación-exploracion-teorica-

conceptual/interaccion-comunicación-exploracion-teorica-conceptual.shtml 

 

Semillero de investigación “Lenguaje y Territorio Escolar” Universidad del Tolima.  

(2010:2012, Representar la escuela.  Girardot.  

 

Sánchez Vargas, J. S. (2011). Escuela Oculta, Territorialidades invisibles: Un aporte a 

la construccion social de la escuela. Tesis Maestria: Territorio, Conflicto y Cultura, 

Universidad del Tolima, Tolima, Ibagué. 

 

Sànchez Vargas, J. S. (2002). La territorialización de los PEI: Una necesidad 

Obligatoria.  Ponencia presentada al Tercer Encuentro Iberoamericano de Colectivos 

Escolares y Redes que hacen Investigación desde la Escuela.  Santa Marta. 

 

Sandoval C. y Al-Ghassani A. (1990) |Inventario de los medios de comunicación en 

Costa Rica, Escuela de ciencias de la comunicación, San José. 

 

Silvestre Oramas, M., & Ziberstein Toruncha, J. (2002). Hacia Una Didactica 

Desarrolladora. La Habana, Cuba: Pueblo y Educación. 

 

Van Dijk, T. A., 1998, Ideology, Londres, Sage. [Trad. cast.: Ideología, Barcelona, 

Gedisa, 1999.] 

 

Vazquez Recio, R. (2008). Las Escuelas Rurales: Un lugar en ninguna parte. Las 

ciudades invisibles del mundo educativo. Revista Electrónica Interuniversitaria de 

Formación del Profesorado, 1(11). 

http://www.mongrafias/
http://www.monografias.com/trabajos901/interaccion-comunicacion-exploracion-teorica-conceptual/interaccion-comunicacion-exploracion-teorica-conceptual.shtml
http://www.monografias.com/trabajos901/interaccion-comunicacion-exploracion-teorica-conceptual/interaccion-comunicacion-exploracion-teorica-conceptual.shtml


64 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ANEXOS 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



65 
 

Anexo A. Portada del Diario de Campo 
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Anexo B. Cuestionario 
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Anexo C. Registro Primera Observación 
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Anexo D. Evidencias Fotograficas 
 

 
Estrategia pedagógica cuento corto 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Estrategia pedagógica motivación con fabula renacuajo paseador 
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Estrategia pedagógica escritura de textos narrativos de texto a partir de texto 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Estrategia pedagógica lectura de anécdotas 
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    Etapa 3 Estrategia final;Concurso de cuentos 

 

 
Estrategia pedagógica concurso de cuento 
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Anexo E. Cuestionario Diligenciado 
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Anexo F. Creación textual Grupal 
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Anexo G. Anécdotas  

 

 
 

 

 

 
 



76 
 

Anexo H. Cuento completo 
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Anexo I. Carta de confirmacion del Colegio Tecnico Romega 
 

 

 


